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RESUMO

Quando se verifica a auséncia de qualidade no sistema educacional, a mudanca curricular é
adotada como uma das politicas publicas, visando melhorar o problema principalmente com
contetdo e metodologia de ensino. Diante disso, as bases nacionais curriculares (BNC) sdo
documentos normativos que estabelecem 0s processos progressivos de aprendizagens que todos
os estudantes precisam desenvolver no decorrer das etapas da Educacdo Basica, fornecendo
orientacdes para as elaboragfes dos curriculos, visto que sdo estes que envolvem aspectos mais
amplos como metodologia de ensino, material didatico, preparagao dos professores e avaliagdes.
Assim, esta pesquisa teve como objetivo principal analisar comparativamente os documentos
referentes as bases nacionais curriculares do Brasil e Peru, descrevendo 0s aspectos propostos
para aquisi¢cdo de conhecimentos essenciais na etapa do Ensino Médio da Educagdo Basica. A
pesquisa sobre as BNC desses paises é relevante para o campo educacional por se tratar de um
tema amplo em constante mudanca, que consequentemente ndo afeta apenas o curriculo, mas
também se altera os projetos pedagdgicos das escolas e a formagéo inicial ou continuada dos
docentes. Este estudo de abordagem qualitativa, utilizou-se de analise documental, baseado em
levantamento bibliogréfico, bases de dados confiaveis tais como: UNESCO, finalizando com
documentos oficiais e legais dos paises mencionados, por exemplo: as BNC. Portanto, ao
conhecer as semelhancas e dissemelhancas nas bases nacionais curriculares, permitiu evidenciar
as tendéncias e orientacbes de padronizacdo curricular, como bases descritivas do que se
necessita ensinar e aprender no Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino Médio, Curriculo, Bases nacionais curriculares, BNCC do
Brasil, CNEB do Peru.

INTRODUCAO

A busca por uma educacdo de qualidade é pauta de discussdo para muitas
nacOes, isto porque ela é capaz de promover o desenvolvimento econdmico, social,
cientifico e cultural de um pais. Uma educacdo de qualidade tambeém permite que os
individuos desenvolvam habilidades e atributos que auxiliardo enquanto cidadao e no

desenvolvimento do seu papel na sociedade. Segundo Sacristan (2000, p.29) afirma que,

Nos momentos em que se toma consciéncia da falta de qualidade no sistema
educativo, a atencdo se dirige para a renovacdo curricular como um dos

! Doutoranda do Curso de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP,
jucilene.docente@gmail.com



mailto:jucilene.docente@gmail.com

instrumentos para sua melhora. 1sso leva a se fixar imediatamente em dois
aspectos béasicos: os contetidos do curriculo e a metodologia nas aulas.

Porém, definir qualidade no sistema educativo também ndo é simples, isto é,
pode-se definir educacdo de qualidade, a titulo de exemplo, no sentido de proficiéncia
cognitiva dos alunos, dos resultados alcangcados em exames educacionais nacionais e
internacionais, do acesso democréatico ao ensino ou também da preparacdo efetiva de
um sujeito critico, investigador e solucionador de problemas emergentes da sociedade
(DOURADO; OLIVEIRA, 2009).

Diante disso, esta pesquisa teve como objetivo principal analisar
comparativamente os documentos referentes as bases nacionais curriculares (BNC) do
Brasil e Peru, quanto aos aspectos descritivos propostos para aquisicdo de
conhecimentos essenciais na etapa do Ensino Médio da Educacdo Basica, devido ter
surgido da seguinte questdo norteadora: Como se organiza a estrutura curricular do
Ensino Médio (EM) no Brasil e Perd?

Desse modo, este estudo sobre as BNC desses paises tem relevancia para o
campo educacional por se tratar de um tema amplo em constante mudanca, que
consequentemente ndo afeta apenas o curriculo, mas também se altera os projetos
pedagogicos das escolas e a formacao inicial ou continuada dos docentes.

Sendo um estudo de abordagem qualitativa, para a realizacdo da analise
descritiva das bases nacionais curriculares, utilizou-se a analise documental, baseado em
levantamento bibliografico, bases de dados confiaveis tais como: UNESCO, finalizando
com documentos oficiais e legais dos paises mencionados, por exemplo: as proprias
bases nacionais curriculares.

Portanto, esta pesquisa apresenta as diferencas e semelhancas entre as bases
nacionais curriculares dos paises Brasil e Peru, evidenciando as tendéncias e orientacdes
de padronizagdo curricular, como bases descritivas do que se necessita ensinar e

aprender no Ensino Médio.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO BRASIL

Atualmente, o curriculo da Educacdo Béasica no Brasil deve ser pensado,
elaborado e implementado pelos Estados Federativos e seus Municipios, a partir de uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que “é um documento de carater normativo

que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
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alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagao Basica [...]”
(BRASIL, 2018, p.7).

As aprendizagens essenciais propostas pela base surgiram da Constituicdo
Federal (CF) de 1988, em seu Artigo 210, que trazia a necessidade de ter uma base
comum com contelldo minimo a ser ensinado no Ensino Fundamental (BRASIL, 1988).
Sendo que o Plano Nacional de Educagdo (PNE), em vigor no periodo de 2014 a 2024,
reforca também essa necessidade de uma base nacional comum curricular, ndo apenas
para o Ensino Fundamental, mas também para o Ensino Médio (BRASIL, 2014).

Como politica publica educacional, a BNCC em busca da qualidade da educagéo
entre as esferas do governo brasileiro, fundamenta-se no ensino por competéncias e na
educacdo integral para assegurar as aprendizagens essenciais dos estudantes (BRASIL,
2018), visto que este é o destaque das avaliagbes internacionais, por exemplo, da
Organizacéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), por meio do
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa). A ideia de competéncia para ser
ensinada aos estudantes vem da necessidade de ter um significado e aplicabilidade do
que ¢ aprendido na escola.

Quanto a sua estrutura, a BNCC apresenta 10 competéncias gerais que 0s
estudantes precisam desenvolver ao longo das trés etapas da Educacdo Baésica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Para que se possa assegurar
“uma formagdo humana integral que vise a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 25).

Contudo, a etapa Ensino Médio foi organizada pela BNCC de modo a dar
prosseguimento ao proposto para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, ou seja,
centrada no desenvolvimento das 10 competéncias gerais que orientam igualmente as
aprendizagens nas trés etapas da Educacdo Bésica. Além disso, o Ensino Médio se
organiza em quatro areas do conhecimento, contemplados por competéncias especificas
de areas e suas respectivas habilidades. As areas do conhecimento sdo:

e Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo
Fisica e Lingua Inglesa);

e Matematica e suas Tecnologias (Matematica);

e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica);

e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia e

Sociologia).
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Lingua Portuguesa e Matematica sdo os Unicos componentes curriculares que
deverdo ser estudadas ao longo dos trés anos do Ensino Médio. Lingua Portuguesa
apresenta habilidades préprias, além das descritas pelas competéncias especificas e
respectivas habilidades.

Assim, o curriculo para o Novo Ensino Medio foi modificado pela Lei n°
13.415/2017 que alterou também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n® 9.394/1996), porém, a escolha do curriculo depende das condicgdes e ofertas da escola
por meio da Secretaria Estadual de Educacdo de cada Estado Federativo, tendo sua

estrutura basica de acordo com o Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Estrutura do Ensino Médio

Competéncias Gerais da Educacdo Bésica
Areas do conhecimento
Competéncias | Competéncias | Competéncias | Competéncias -
especificas de | especificas de | especificas de | especificas de
Linguagens e | Matemética e | Ciéncias  da | Ciéncias
Q suas suas Natureza e | Humanas e
(z) Tecnologias Tecnologias suas Sociais
m Tecnologias Aplicadas
Habilidades de | Habilidades de | Habilidades de | Habilidades de -
area area area area
Habilidades de - - - -
Lingua
Portuguesa
2 Linguagens e | Matemética e | Ciéncias  da | Ciéncias Formacdo
= suas suas Natureza e | Humanas e | técnica e
g Tecnologias Tecnologias suas Sociais profissional
= Tecnologias Aplicadas

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p.469) adaptado pela autora.

A BNCC (BRASIL, 2018, p.469-470) do Ensino Médio organiza “as
aprendizagens essenciais” por areas do conhecimento, cuja finalidade ¢ “integrar dois
ou mais componentes do curriculo”, isto favorece o entendimento de que o ensino nao
deve ocorrer da forma tradicional por meio das disciplinas, proposta ja realizada
anteriormente através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Médio nos anos 2000 e 2007, com a diferenca de que nos PCN, o documento trazia
competéncias da area e por disciplina.

Para isto, o0 Novo Ensino Médio terd uma carga horaria ampliada, das atuais
2.400 horas passara a ter no minimo 3.000 horas totais dos trés anos, cuja previsao de

adaptacdo das escolas era até marco de 2020. Além disso, a (re)elaboracdo do curriculo




também precisa contemplar as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao

(TDIC), devendo atender as demandas impostas pelo mercado de trabalho e mudancas
na sociedade, bem como das tecnologias, que ainda sdo representativos para 0 que

aprender e 0 que ensinar.
O CURRICULO NACIONAL DA EDUCACAO BASICA DO PERU

Em qualquer processo de melhoria da qualidade da educacéo publica, o curriculo
¢ uma questdo fundamental que ndo pode ser ignorada. Dessa maneira, a reforma
curricular no Peru, para o inicio de seus ensaios curriculares, pode-se dizer que tomou
como precedente 0 Relatério da UNICEF em 1993, que trazia pontos expressivamente
negativos sobre a situacdo da Educacdo Basica Peruana, com base no Diagndstico Geral

da Educagéo (DGE), tais como:

. Elevado fracasso escolar, pois a cada quatro de dez alunos terminavam
0 Primario sem repeténcia;

. Metade dos docentes sem formagdo pedagdgica/diploma para atuar na
funcéo;

. O salério de um professor de segundo grau era um quinto do de um
advogado e um quarto do de um analista de sistemas. No entanto, 62% dos
gastos publicos com educacédo sdo destinados ao pagamento de salarios.

. O gasto publico médio por aluno é inferior a US $ 8 por més (PERU,
2017).

Diante disso, a partir de 1994, o Ministério da Educacdo criou Projeto de
Melhoramentos da Qualidade da Educacdo Peruana (MECEP), visando superar aspectos
detectados no DGE, assim, deu-se énfase no curriculo como area de investigacao
preponderante, para na sequéncia propor diretrizes de politica curricular (PERU, 2017).

De acordo com a Lei n° 28.044/2003, Lei Geral da Educacdo (2003, p.19), em
seu Art. 33 “o curriculo da Educacdo Bésica ¢ aberto, flexivel, inclusiva e diversificado;
é baseado nos principios e propoésitos de Educacdo peruana”. Diante disso, 0 CNEB
(PERU, 2017, p. 10)

[...] prioriza os valores e a educacdo cidadd dos alunos para o exercicio de
seus direitos e deveres, bem como o desenvolvimento de competéncias que
Ihes permitam responder as demandas do nosso tempo, visando o
desenvolvimento sustentavel, associada ao manejo do inglés, a educacédo para
o trabalho e as TIC, além de apostar na formagdo integral que fortaleca as
aprendizagens vinculadas a arte e a cultura, a educacao fisica para a salde,
numa perspectiva intercultural, ambiental e inclusivo que respeite as
caracteristicas dos alunos, seus interesses e suas aptiddes.
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A Figuras 1 apresenta resumidamente a linha do tempo da reforma curricular

Peruana até a aprovacdo do Curriculo Nacional da Educacdo Béasica (CNEB).

Figura 1 - Linha do tempo da Reforma Curricular no Peru até a aprovacdo do CNEB.
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Fonte: http://www.minedu.gob.pe/curriculo/actualizacion.php

A implantacdo do Curriculo Nacional da Educacao Basica (CNEB) ocorrera em
todas as modalidades, niveis e Programas Educativos da esfera publica e privada. Pois o
CNEB é um documento oficial da politica educativa da educacgdo béasica, que contempla
as aprendizagens que se espera dos estudantes durante a sua formagao, de acordo com
os fins e principios da educacdo peruana, os objetivos da educacdo béasica e o Projeto
Educativo Nacional. A sua implementacdo iniciar-se-a em sala de aula a partir de 2017
no nivel primario das institui¢des educativas (II.EE.), localizadas em zonas urbanas e
sera realizada através da formacdo de professores, assisténcia curricular nas regides e
desenvolvimento de ferramentas curriculares que facilitem a sua aplicacio (PERU,
2017).

Este documento estabelece o perfil de ingresso da Educacdo Basica, trinta e uma
competéncias nacionais e suas progressdes iniciais e finais, bem como, 0s niveis
esperados por ciclo, nivel e modalidades. Além disso, contém orientacbes para a
avalicdo formativa e diversificacdo curricular. As competéncias estdo organizadas em
areas curriculares e apresentam os desempenhos por idade, em nivel inicial, ou grau, nos
niveis primario e secundario (PERU, 2017).

Quanto a estrutura da Educacdo Béasica no Peru, é organizada em trés
modalidades (PERU, 2017, p.172), apresentadas a seguir:

. Educacdo Basica Especial (EBE), também com enfoque inclusivo,
atende criancas e jovens com necessidades educativas especiais associadas a
deficiéncias, talentos e superdotacéo.

. Educacdo Béasica Regular (EBR), destina-se a atender criangas e
adolescentes que passam pelo processo educativo em tempo habil de acordo
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com sua evolugdo fisica, afetiva e cognitiva, desde o momento do
nascimento.

. Educacédo Basica Alternativa (EBA), é destinada para aqueles que ndo
ingressaram no sistema educacional em tempo habil, ndo conseguiram
concluir a Educacdo Basica e precisam conciliar o trabalho com o estudo.

A modalidade EBR se organiza em sete ciclos e em trés niveis: Educacdo Inicial,
Educacgdo Priméaria e Educacdo Secundéaria. Os niveis educativos sdo periodos graduais
e articulados que correspondem as necessidades e interesses de aprendizagem dos
estudantes. Enquanto os ciclos, sdo unidades temporais em que se desenvolvem o0s
processos educativos e tomam como referéncia as expectativas do desenvolvimento das
competéncias (padrbes de aprendizagem) e cada ciclo atende um determinado grupo de
alunos, distribuidos por idades ou graus educativos (PERU, 2017), de acordo com o
Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Niveis, ciclos e graus da Educacéo Basica Regular (EBR)
EDUCACION BASICA REGULAR

NIVELES Inicial Primaria Secundaria

CICLOS v vV Vi Vil

GRADOS

Fonte: CNEB (PERU, 2017).

Quanto a EBA, tem 0s mesmos objetivos educacionais e oferece uma qualidade
equivalente a EBR, nos niveis de Educacdo Priméria e Educacdo Secundéria. Organiza-
se por ciclos: inicial, intermediario e avancado. Os ciclos e graus dos programas de
Educacgdo Basica Alternativa tem duracdo flexivel. A organizacdo por ciclos permite o
desenvolvimento das competéncias propostas no CNEB e constituem as principais
unidades da estrutura da modalidade de EBA, que uma vez concluidos com sucesso
conferem direito a certificagdo. Outro diferencial é a forma de atendimento da EBA, que
pode ser presencial, semipresencial e a distancia, por meio eletrdnico ou digital,
impressos ou ndo (PERU, 2017).

Como o objeto deste estudo é o Ensino Médio, que no caso do Peru corresponde
a Educacdo Secundéria, e para se aproximar da BNCC do Brasil, fixaremos nossa
pesquisa somente na modalidade da Educacdo Bésica Regular (EBR), para isto, iremos
discorrer neste momento, baseado no CNEB e no documento do Programa Curricular de
Educacdo Secundaria da modalidade de EBR, a respeito do que encontramos sobre esta
etapa da Educacéo Bésica.




A Educagdo Secundéria da EBR apresenta 11 areas do conhecimento e 31

competéncias, conforme o Quadro 3.

Quadro 3 - Areas e competéncias da Educacéo Secundaria da EBR
EDUCACION SECUNDARIA

Enfoque i de Derechos, Bu de la Excelencia y Orientacién al Bien Comtn

entornos virtuales generados por las TIC y Gestiona su aprendizaje
Areas Competencias nivel secundario

DESARROLLO PERSONAL, Construye su identidad
U e Convive y participa democraticamente

Construye interpretaciones historicas
CIENCIAS SOCIALES Gestiona responsablemente el ambiente y el espacio

Gestiona responsablemente los recursos econémicos

Construye su identidad como persona humana, amada por Dios, digna, libre y trascendente
EDUCACION RELIGIOSAW
Asume la experiencia el encuentro personal y comunitario con Dios

EDUCACION PARA EL TRABAJO Gestiona proyectos de emprendimiento econdmico y social

Se desenvuelve de manera auténoma a través de su motricidad

s Asume una vida saludable
EDUCACION FISICA

Interactua a través de sus habilidades sociomotrices

Se comunica oralmente en lengua materna

COMUNICACION Lee diversos tipos de textos escritos

Escribe diversos tipos de textos

Aprecia de manera critica manifestaciones artistico-culturales
ARTE Y CULTURA " 3
Crea proyectos desde los lenguajes artisticos

Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua

CASTELLANO COMO

SEGUNDA LENGUA Lee diversos tipos de textos escritos en castellano como segunda lengua

Escribe diversos tipos de textos castellano como segunda lengua

Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera

INGLES Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera
Escribe diversos tipos de textos inglés como lengua extranjera
Resuelve problemas de cantidad

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

MATEMATICA
Resuelve problemas de movimiento, forma y localizacién
Resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre
Indaga mediante métodos cientificos
CIENCIA Y TECNOLOGIA E)_(pll_ca el_mundp fisico bqsandose en conocimientos sobre los seres vivos; materia y energia;
biodiversidad, Tierra y universo
Disefia y construye soluciones tecnolégicas para resolver problemas
11 dreas 31 competencias

Fonte: CNEB (PERU, 2017).

O CNEB (PERU, 2017, p. 210) traz orientacdes que deverdo ser contempladas
na construcdo do curriculo do pais, mas que também poderdo ter flexibilizacdo dos
curriculos regionais, de modo a proporcionar a contextualizacdo das aprendizagens ou
incorporagdo do que “se consideram pertinentes com as caracteristicas de seus
estudantes, em relacdo a seus contextos socioculturais, linguisticos, econdmicos,

produtivos e geograficos proprios de cada regido.”

RESULTADOS E DISCUSSAO




Entre os paises Brasil e Peru ndo ha davidas que h& muitas diferencas, desde

tamanho geografico e populacional, perpassando pela politica, cultura, economia, entre
outras. Portanto, a possibilidade de analisar tais diferencas em detalhes excede este
trabalho, que objetivou conhecer e analisar como se estrutura o curriculo para o Ensino
Medio, buscando em nivel descritivo, como 0s conhecimentos essenciais deveriam ser
promovidos nas instituicdes escolares de cada um desses paises.

Apesar da diferenca em espaco temporal, em ambos 0s paises ocorrem de
maneira semelhante, pois a estrutura do Ensino Médio se origina de mudancas no
curriculo por meio de um documento oficial que é uma BNC, ou seja, de uma proposta
de Governo de politica curricular que atenda toda a nagdo, visando minimizar ou
extinguir os problemas educacionais existentes, fundamentalmente em relacdo as
aprendizagens dos estudantes.

Verifica-se que as BNC sao norteadores para a elaboracdo do curriculo, isto &,
ndo podem ser considerados curriculos e desse modo, necessitam que em cada Regido
(Peru) ou Estado Federativo (Brasil), providencie seus documentos curriculares que
serdo submetidos para aprovacdo por seus respectivos Ministérios de Educacao.
Infelizmente este estudo néo teve acesso a um Documento Curricular do Ensino Médio,
devido cada pais providenciara ou providenciou seu documento curricular incorporando
aspectos regionais, que ndo se localizou nas fontes de pesquisas escolhidas (site do
Ministério da Educacdo, UNESCO, entre outros).

Ressalta-se que no Brasil, apesar da aprovacdo da BNCC ter ocorrido em 2018,
ainda ndo foi implementado o Novo Ensino Médio no pais. Enquanto no Peru, de
acordo com Morales (2018), o CNEB foi implementado em 2019, seguindo a Norma
Técnica da Resolucdo Ministerial N° 712, de 21 de dezembro de 2018.

Ambas BNC se utilizam de quadros organizadores, verifica-se que nos dois
paises se prioriza 0 desenvolvimento de competéncias em detrimento da transmissao de
conteddo, isto representa uma notavel ruptura com os contetidos curriculares anteriores
ou ensino por disciplinas, indicando uma ideia de que o Ensino Médio ao concentrar-se
na promocéao de competéncias basicas, supde que o mundo em constante transformacéo
requer uma formacéo mais geral.

Porém, sdo diferenciadas no sentido que no Peru, tem-se 11 areas de

conhecimento e 31 competéncias, enguanto que no Brasil, o EM devera ser



desenvolvido num formato que contempla a parte de formacdo geral mais a parte de

itinerarios formativos, na parte geral contemplara 4 &reas do conhecimento (linguagens
e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicada) e na parte de itinerario podera ser
proposto a area de formacdo técnica e profissional, além de uma das quatro &reas ja
mencionadas na parte geral. Além disso, tem-se 10 competéncias gerais que deverao ser
desenvolvidas em todas as etapas da Educacdo Baésica, e cada area do conhecimento
apresenta quantitativo diferente de competéncias especificas.

De modo geral, 0 CNEB apresenta ser mais prescritivo do que a BNCC, ja que
ndo mostra apenas um quadro curricular comum, mas também orientagdes de como se
organizar para: a avaliacdo formativa, planos de estudos que contemplam todas as suas
modalidades de ensino com seus respectivos horarios de funcionamento pedagdgico,
como desenvolver pedagogicamente as competéncias no processo de ensino e
aprendizagem, bem como a diversificagdo curricular que atenda os interesses dos
estudantes e suas especificidades regionais. Pois, apesar de considerar todas as
modalidades de ensino, a BNCC ndo traz especificacbes em suas paginas a respeito
destas modalidades, tais como: a Educacdo Especial, a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), Educacdo Escolar Indigena, Rural e Quilombola.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos direcionou a verificar que as propostas curriculares para o
Ensino Médio (EM) da Educacdo Bésica, sdo estruturados a partir de documentos
nacionais, cuja finalidade principal almeja uma educacdo de qualidade para todos, visto
que estes documentos incluem orientagdes de aprendizagens e conhecimentos essenciais
necessarios aos estudantes que devem ser contempladas na elaboragdo do curriculo
escolar de todo o pais, e ndo apenas para as institui¢cbes publicas, ou seja, também as
escolas particulares. No Brasil tem-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aprovada em 2018 com a etapa Ensino Médio, e no Peru tem-se o Curriculo Nacional de
Educacéao Béasica (CNEB), aprovado em 2016.

Nota-se a influéncia que tem as avaliaches externas, principalmente as
internacionais, para medir a qualidade de educacdo em cada pais, levando ambos a

passaram recentemente por reformas curriculares, pois ao apresentarem os resultados




insatisfatorios dos desempenhos dos alunos, apontam que o0s paises necessitam discutir

sobre politicas e programas educacionais, 0 que na maioria das vezes, se resume numa
reforma educacional, na alteracdo do curriculo escolar.

Diante disso, aqui ndo se tem a pretensdo de ser ou nao favoravel a estas
alteracOes curriculares, pois 0 mundo estda em constante transformacdo, a escola do
século XIX ndo pode ser a mesma para o século XXI, contudo, faz-se necessario
priorizar a educacdo com bom direcionamento de investimentos, bem como estudar a
viabilidade de uma proposta de um sistema educacional de um pais bem-posicionado
em seus indices de desempenho estudantil das avaliacGes externas e sua adequacgdo no
contexto local. Pois uma mudanga nas bases nacionais curriculares (BNC)
consequentemente ndo afeta apenas o curriculo, mas também se altera os projetos
pedagdgicos das escolas e a formacao inicial ou continuada dos docentes.

Ressalta-se a semelhanca encontrada nas BNC para o Ensino Médio (EM) tanto
do Brasil como do Peru, que suas propostas indicam um ensino por meio de &area de
conhecimento e por competéncias consideradas basicas e essenciais as aprendizagens
dos estudantes.

Portanto, ao conhecer as semelhancas e dissemelhangas nas bases nacionais
curriculares, permitiu uma compreensao dos objetivos educacionais de cada pais, uma
reflexdo da visdo de sociedade que se pretende formar com as atuais e futuras geracoes
de estudantes, além de evidenciar as tendéncias e orientacdes de padronizagdo
curricular, como bases descritivas do que se necessita ensinar e aprender no Ensino
Médio.
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