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RESUMO

Neste estudo, realizou-se uma pesquisa bibliogréafica sobre a inser¢do das metodologias ativas
na formacdo inicial de professores. O objetivo da pesquisa foi investigar como as
metodologias ativas estdo sendo inseridas na formacdo de professores. Para realizar a Analise
Documental, foi feito inicialmente uma busca por artigos em periddicos Qualis Al e A2.
Devido a pequena quantidade de artigos encontrados, a pesquisa foi estendida para as
plataformas Google Académico e Periddicos Capes. A busca se deu a partir das palavras-
chave Metodologias Ativas, Formacao de Professores, Ensino de Quimica e a associacdo dos
termos. Encontramos na literatura uma quantidade pouco expressiva de pesquisas envolvendo
metodologias ativas na formacdo de professores, principalmente na area de Quimica. Diante
disso, ressaltamos a pertinéncia de desenvolver pesquisas e a¢Ges relacionadas a abordagem
das metodologias ativas na formacdo inicial e continuada de professores, de forma a
contribuir com a praxis dos docentes.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Formacéo de Professores, Ensino de Quimica.

INTRODUCAO

A abordagem do ensino como uma transferéncia de conhecimentos estabelecidos tem
sido questionada, a bastante tempo, por pesquisadores e tedricos que afirmam sua baixa
contribuicdo com a aprendizagem dos jovens, que em tempos atuais tém acesso a uma gama
de informacbes (MORAN, BACICH, 2017). Diante disso, diversas pesquisas tém divulgado
diferentes técnicas e recursos para o ensino de Quimica que promovam a aprendizagem dos

estudantes.

O ensino tradicional trata-se de uma formacdo ambiental (CARVALHO; PEREZ,
2014), que € uma metodologia aplicada em toda trajetdria escolar e reiterada na formacao
académica, por conseguinte esse tipo de abordagem € reproduzido de forma natural pelo

docente em sua pratica em sala de aula. Para inovar o processo de ensino e aprendizagem é
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necessario que o professor repense suas concepgdes que atuam como obstaculo para modificar

suas metodologias de ensino (PEREZ et al., 1999).

A abordagem de ensino tradicional ndo é suficiente para atender a demanda atual do
processo ensino e aprendizagem, que requer a participacédo ativa do aluno. Em funcéo disso,
como menciona Moran (2015), a pratica docente tem se tornado um desafio e necessita cada
vez mais de transformacBes. Nesse sentido se faz necessario a implementacdo de
metodologias e estratégias didaticas que contemplem tarefas, desafios e problemas que
motivam o envolvimento do aprendiz, investigacdo, pensamento critico e a habilidade de

relacionar e agregar conhecimento para desenvolver as atividades.

As metodologias ativas se destacam como sendo uma tendéncia pedagdgica
progressista, como apontam Debald et al. (2020), elas tém o potencial de oportunizar ao
aprendiz a autonomia, 0 pensamento critico e o protagonismo do processo de aprendizagem.
Para que o professor incorpore as metodologias ativas na Educacdo Bésica, é necessario que
antes ele tenha vivenciado experiéncias instrutivas com metodologias ativas ainda em sua
formacdo inicial docente. A abordagem das metodologias ainda na formacdo inicial,
proporciona ao futuro professor um suporte tedrico e experiéncia com relagdo as vantagens e
dificuldades na implementacdo em sala de aula, de modo a capacita-lo para elaboracdo de

estratégias didaticas que os auxilie, posteriormente, em sua atuacao profissional.

Diante da importancia do uso de metodologias ativas nos processos de ensino e
aprendizagem, a presente pesquisa tem o objetivo de investigar como as metodologias ativas
estdo sendo inseridas na formagéo de professores. Para tanto, realizou-se um levantamento de

artigos nas plataformas Google Académico e Periodicos Capes.

REFERENCIAL TEORICO
Sobre Metodologias Ativas

O ensino progressista promove pensamento critico e autonomia ao aprendiz, baseado
na concepcdo de ensino centrado em atividades que proporcionem participacdo ativa e
aprendizagem pela experiéncia. Sendo que no século XIX os pensadores John Dewey, Willian
James e Edourard Claperéde, introduziram o movimento da Escola Nova ou Progressista
(MORAN; BACICH, 2017). Os pesquisadores defendiam uma metodologia de ensino
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centrada pela experiéncia significativa e autonomia, cujo intuito é que o aprendiz seja

protagonista do proprio processo de aprendizagem, sendo denominada Metodologia Ativa.

De acordo com Moran e Bacich (2017, p.35), as metodologias ativas sao estratégias de
ensino que “ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com orientagdo do professor”. Portanto, as aulas se transformam em experiéncias
significativas que proporcionam aprendizagem ativa, onde o professor, diferentemente do

ensino tradicional, exerce o papel de mediador.

As metodologias ativas oportunizam a investigacao, autonomia, senso critico, na qual
dispde de véarias metodologias que propicia o protagonismo do aprendiz. Dentre as
metodologias ativas, podemos citar a Sala de Aula Invertida (SAI) que faz a inverséo das
caracteristicas de uma sala de aula tradicional, onde o que é feito em sala de aula passa a ser
feito em casa e trabalhos de casa sdo realizados em sala; a Instrucé@o por Pares (IPP) que séo
debates realizadas em sala por grupos ou individual, onde o professor &€ mediador dessas
discussdes relacionadas a conceitos que os alunos estudaram anteriormente; e Aprendizagem
Baseada em Problemas que consiste no processo de aprendizagem que se desenvolve pela

busca e constru¢do do conhecimento para solucionar uma situacdo problema.

Formacdao de professores no contexto atual

A sociedade atual estd cada vez mais integrada com as tecnologias digitais. Com isso,
as competéncias cognitivas exigidas dos profissionais acompanham esta tendéncia
tecnologica. A praxis dos docentes, por exemplo, precisa ser alterada, de modo a preparar 0s
professores para formar cidaddos aptos para enfrentar a realidade contemporanea. Portanto, o
ensino tradicional torna-se obsoleto pelo fato de ser um ensino aplicado com foco no
contetdo e ndo na aprendizagem, como menciona Camas e Brito (2017) "Uma educacao
conteudista de abordagem da memorizacdo deve ser repensada no sentido do uso do
conhecimento cientifico para a resolugcdo de problemas".

As demandas do mundo atual s&o diferentes, voltadas para competéncias e habilidades
de raciocinar e resolver problemas. Por esta razéo, os professores precisam ser preparados
para desenvolver tais habilidades em sala de aula. No entanto, a formagé&o inicial e continuada
ndo incorpora praticas que auxiliem e atendam a tais necessidades, Carvalho e Pérez (2014)
mencionam a caréncia de uma formacdo de professores adequada e inclusive a falta de

consciéncia dos mesmos sobre esse fato.
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METODOLOGIA

Para conduzir a presente pesquisa, foi utilizada a Analise Documental, segundo Rosa
(2013), esta modalidade de pesquisa é aplicada para reunir informacgdes e dados referente a
trabalhos realizados. Os documentos analisados podem advir de fontes primarias ou
secundarias. As fontes utilizadas nesse trabalho foram primarias, pois a busca foi realizada em
revistas cientificas e anais de encontros cientificos.

Segundo Rosa (2013), a Analise documental segue quatro momentos: definicdo das
palavras-chave, definicdo do escopo, selecdo do corpus e analise. No primeiro momento, as
palavras-chave estabelecidas para orientar a busca foram: Metodologias Ativas, Formacéo de
Professores e Ensino de Quimica.

Primeiramente, foi realizada uma busca nos periédicos do quadriénio 2013-2016, em
94 revistas com escopo relacionado a area de Ensino de Ciéncias, e com estratificagdo Qualis
CAPES Al e A2. Diante da escassez de trabalhos relacionados com as palavras-chave, a
pesquisa foi expandida para as plataformas Google Académico e Periddicos Capes. Outra
restricdo foi a data de publicacdo dos artigos: so foram consideradas producges realizadas nos
altimos dez anos, isto €, de 2011 a 2021.

Foram encontrados 39 artigos, sendo que apds a leitura do titulo e resumo foram
selecionados 22 que correspondiam ao corpus.

No ultimo momento, os artigos escolhidos foram analisados de forma completa e um
fichamento. Apos esta analise detalhada, foram selecionados trés artigos que abordam as
metodologias ativas de forma prética na formagdo de professores. As producdes cientificas
pertencem as revistas Rencima, Research, Society and Development e do evento X1 ENPEC,

realizado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa realizada por Silva et al. (2019), trata-se de um relato de experiéncia sobre
uma oficina baseada nas metodologias ativas de aprendizagem, a qual foi ofertada a
professores de Ciéncias atuantes da rede municipal da cidade de Fortaleza. A pesquisa foi
caracterizada como um estudo de caso, realizado em uma capacitacdo de vinte professores de
Ciéncias atuantes em escolas municipais, com a finalidade de desenvolver atividades com
foco na educacdo basica. A capacitacdo foi feita atraveés de uma oficina que teve duracdo de

4h30min. A oficina abordou as metodologias ativas como uma proposta de modelo
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metodoldgico, que visa 0 aluno como centro do processo de aprendizagem. O foco do curso
foi a Aprendizagem Baseada em Investigacdo (ABI), de modo a explicitar suas
potencialidades e aplicacdo em sala de aula.

Foram aplicados aos participantes da oficina dois questionarios, o pré-teste e o pds-
teste. O pré-teste consistiu em 5 questdes que contemplavam os conceitos de equilibrio e
pressdo para avaliar as concepgdes dos professores sobre esses conteddos de fisica. As
questdes foram disponibilizadas no aplicativo Plickers, por ser uma plataforma interativa e

que disponibiliza o feedback imediato das respostas.

Na oficina foram desenvolvidas trés atividades que exploraram os conceitos fisicos
questionados no pre-teste com o uso de demonstracGes experimentais. Os professores
executaram atividades investigativas em trios, a partir de roteiros e em seguida foi aplicado o
poOs-teste, que continha as mesmas questdes do pré-teste. Ao término do curso, foi realizada
uma atividade em trios na plataforma Kahoot, com o objetivo de demonstrar o que é uma

atividade gamificada e suas a possibilidades de uso em sala de aula.

Para a analise, foram utilizados registros dos questionarios e o0s discursos dos
participantes e obtencdo de resultados a partir do parametro ganho de Hake. Trata-se de um
método quantitativo conhecido como ganho normalizado, é uma técnica que se obtém um

valor numérico de g. Os valores obtidos indicam ganho baixo, méedio ou alto.

Os autores concluiram de forma quantitativa e qualitativa que as ferramentas digitais
contribuiram com a experiéncia adquirida nas oficinas, bem como nas metodologias ativas,
especificamente quanto a gamificacdo, que teve propiciou participacdo e interacdo

significativa dos participantes.

A pesquisa realizada por Oliveira et al. (2020), teve como objetivo investigar as
concepcdes de graduandos, licenciados e bacharéis do curso de Quimica e Ciéncias Exatas
sobre a metodologia ABP (Aprendizagem Baseada em Problemas), que foi tema do
minicurso: “O Ensino de Quimica por Meio da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
em um Contexto Tematico”. O minicurso foi realizado durante um encontro de debates sobre
ensino de quimica realizado pela Universidade do Vale do Taquari (UNIVATES), no qual
envolveu oito participantes. Os dados foram coletados por meio de um questionario
semiestruturado, observagdes do desenvolvimento dos alunos durante a intervengéo, registros

e depoimentos dos participantes durante os debates referentes ao tema.
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A partir das concepgOes dos participantes sobre a ABP, iniciou-se uma discussao
sobre os fundamentos tedricos, principais caracteristicas, aplicacdes, as possiveis dificuldades
e perspectivas no ensino. Com os relatos, ficou evidente que metade dos participantes ja
tiveram contato com a metodologia ABP na graduacdo. Apesar de ja terem contato com a
metodologia ativa ABP e a oportunidade de aplica-la em sala de aula, 0s mesmos nao
souberam indicar a fundamentacdo teorica envolvida. De maneira geral, os participantes
apontaram que o problema em implementar atividades que envolvam a ABP esta relacionado
principalmente com a resisténcia em inovar e abster-se da comodidade do ensino tradicional,

bem como sua falta de experiéncia com as metodologias ativas.

Com base nos relatos dos participantes, o autor menciona que alguns professores
tentam dinamizar as aulas a partir de novas metodologias, porém existe uma lacuna quanto a
abordagem, fundamentacdo teérica e pratica dessas metodologias na formacdo inicial de
professores. Respaldado nos resultados obtidos, os autores concluiram que é importante o
contato e vivéncia com as metodologias inovadoras, bem como o desenvolvimento da ABP

durante a sua formacao inicial ou continuada para a aplicacdo em sala de aula.

Neste mesmo trabalho, sdo propostas atividades associadas ao uso de metodologias
ativas, porém, sua execucao acaba sendo teorizada a partir de principios tradicionais.

O artigo publicado por Morini et al. (2021), consiste em um projeto que propds
caracterizar as metodologias ativas no ensino de quimica e elaborar materiais didaticos
experimentais relacionados com os conteudos do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino
médio. O estudo envolveu a graduandos, professores atuantes na educacgdo basica e alunos do

ensino médio.

Os autores desenvolveram o projeto em dois momentos. O primeiro momento
consistiu na montagem do material didatico experimental e a sequéncia didatica estruturada
nas metodologias ativas pelos graduandos envolvidos. O segundo foi a formacgéo continuada
de professores de quatro escolas da educagdo basica para o uso do conjunto didatico em suas
turmas. A formacgdo dos professores foi desenvolvida a partir de trés oficinas. A primeira
abordou o conceito e a fundamentacgéo tedrica das metodologias ativas e foram demonstradas
as propostas didaticas do primeiro ano. Na segunda e terceira foram apresentadas a sequéncia

didatica e seus experimentos correspondentes, referente ao conteido do segundo e terceiro
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ano respectivamente. Na ultima oficina cada professor escolheu uma sequéncia experimental

para aplicar em sala de aula, e seu desenvolvimento foi acompanhado pelos académicos.

Como avaliagdo dos resultados, os professores responderam a um questionario
referente a experiéncia vivenciada na formagéo continuada e nas aulas ministradas. Com base
nos resultados obtidos das oficinas de formacéo e aplicacdo dos materiais didaticos, por meio
de questionario e observac@es das intervencdes, 0s pesquisadores salientaram a relevancia das
oficinas de formacéo continuada na pratica docente, a eficiéncia das atuacdes na sala de aula,
que estimulou a participacdo e interesse dos alunos durante as praticas, assim como o
aprendizado dos alunos licenciandos em quimica, que puderam refletir sobre a pratica docente

e ter acesso a fundamentacédo tedrica das metodologias ativas na sua formacao inicial.

Como a pesquisa envolveu professores em formacéo e professores atuantes, percebe-
se que o estudo ndo teve um foco especifico na formacdo inicial na formagdo continuada.
Ainda, os materiais didaticos produzidos pelos participantes ndo foram aplicados pelos
mesmos em sala de aula. Os académicos bolsistas tiveram o contato com a base teorica das
metodologias e elaboraram materiais didaticos, no entanto, ndo houve a vivéncia na aplicacdo
da sequéncia didatica em sala de aula. Os professores atuantes tiveram contato com as
metodologias na formacdo continuada, mas foram limitados a utilizar os materiais pre-
estabelecidos para a aplicacdo das atividades, dessa forma ndo foi oportunizada a elaboracéo

da sua propria intervencéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise documental realizada, percebe-se que, em geral, a caréncia de
trabalhos que relatem resultados de pesquisa envolvendo o uso de metodologias ativas na
formacdo de professores, principalmente na area da quimica. Visto que é de extrema
importancia o contato dos futuros professores com metodologias ativas, como evidenciam 0s
estudos mencionados, de modo que os futuros professores de quimica, desde sua formacéo

inicial, compreendam a fundamentag&o teorica das metodologias ativas.

As pesquisas apontam as lacunas existentes, como a falha na formacéo inicial, a falta

de qualificacdo dos professores e a necessidade de oportunizar a elaboracdo de estratégias
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didaticas a partir de metodologias ativas. Tais lacunas possibilitam a proposic¢éo de pesquisas

sobre assuntos que ainda ndo foram explorados.

Por fim, ressalta-se 0 numero pouco expressivo de pesquisas envolvendo
metodologias ativas no ensino de quimica. Diante disso, entendemos que é pertinente o
desenvolvimento de pesquisas na formac&o inicial de professores de quimica pautada no uso
de metodologias ativas que, de um lado, contribuam para modificar a dindmica da sala de aula
e, de outro, proporcionam ao professor em formacdo o contato e novas experiéncias sob

formas diferentes de ensinar.
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