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RESUMO

O crescente numero de alunos com deficiéncia, matriculados no ensino regular, desafia
a pratica docente e a formacdo dos professores, que apresentam dificuldades em
compreender como devem atuar junto as limitacdes apresentadas pelos estudantes.
Temos estudantes que buscam aprender, mas apresentam limitacdes que devem ser
respeitadas. Por outro lado, temos professores com pouco conhecimento na éarea,
alegando nédo terem recebido essa formacdo nos cursos de graduacdo. Partindo desse
pressuposto, o presente trabalho oferece uma analise e reflexdo acerca da estrutura
curricular (2011 e 2018) do Curso de Pedagogia da UFRN no tocante a Educacdo
Especial, analisando quais disciplinas estdo voltadas para a area, bem como a carga
horéria de estudo. Por fim, aponta os resultados encontrados e sugestdo de melhorias,
visando a qualidade na formagcé&o inicial dos professores e um melhor desempenho deles
na pratica docente em relacdo a Educacao Especial.
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INTRODUCAO
Ao longo dos anos, a educacédo de pessoas com deficiéncia ndo era tratada como

forma prioritéaria ou de respeito. Em estudos realizados sobre o atendimento educacional
desse publico-alvo constata-se que “até o século XVIII, as nog¢des a respeito da
deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultimos, ndo havendo base
cientifica para o desenvolvimento de nogdes realisticas.” (MAZZOTA, 2005, p.16)

Em 1854, o Brasil inicia o trabalho de atendimento as pessoas com deficiéncia
no Instituto dos Meninos Cegos e em 1857 no Instituto dos Surdos Mudos, criados por
D. Pedro Il no Rio de Janeiro. Os institutos abrigavam essas criancas e realizava
atendimentos assistencialistas e hospitalares, tendo em vista que a viséo era de que a
pessoa com deficiéncia era incapaz de estudar (TEIXEIRA, 2003).

No Rio Grande do Norte, o trabalho voltado para pessoas com deficiéncia foi

iniciado por volta de 1952 com a criacdo do Instituto de Protecdo aos Cegos Surdos-
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Mudos, na cidade de Natal com o apoio do Rotary Clube e somente “em 1954, por

iniciativa do Dr. Severino Lopes da Silva e outros profissionais, foi organizada uma
instituicdo especializada, denominada Clinica Pedagodgica Professor Heitor Carrilho.
Essa Clinica destinava-se ao atendimento de pessoas que apresentavam deficiéncia
mental” (MARTINS, 2004, p.26)

Mediante as acdes realizadas ao longo dos anos, a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ensino regular comeca a ganhar for¢a no &mbito educacional. Em 1961, o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas
disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 4.024/61- LDBEN. A
Lei n°®5.692/71, que altera a LDEBN de 1961 reforca o encaminhamento dos estudantes
para as classes e escolas especiais. Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de
Educacdo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia de Educagdo Especial no
Brasil. Na Constituicdo de 1988, o direito a educacdo € tratado no art. 5° e no art. 6°,
fortalecendo a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola.

Entre 1994 e 2015, a Educagédo vivenciou grandes conquistas, sendo a maior
delas em 2015, com a aprovacédo da Lei n°® 13.146, conhecida como Lei da Incluséo ou
estatuto da pessoa com deficiéncia, destinada a assegurar e a promover, em condicdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. A lei da inclusdo contempla todos
os direitos da pessoa com deficiéncia para que essa possa levar uma vida com dignidade
em todas as esferas da sociedade (BRASIL, 2015).

Os direitos adquiridos pelas pessoas com deficiéncia levaram os professores a
procurarem formac@es continuadas na area da educacao inclusiva, sentindo também a
caréncia deixada pela formacdo inicial na graduacdo e buscando suprir com cursos de
extensdo ou até mesmo leituras informativas. Esse fato nos faz refletir sobre a
importancia da Educacdo Especial e inclusiva ter um espaco maior nas grades
curriculares dos cursos de licenciatura, aqui representado pelo curso de Pedagogia.

Esse estudo é fruto da reflexdo que vem sendo aplicada acerca do conhecimento
dos professores sobre Educacdo Especial e Inclusiva, tendo em vista o crescente niUmero
de estudantes matriculados no ensino regular que apresentam laudos médicos com
diagnostico de algum tipo de deficiéncia e suspeitas de distlrbios ou transtornos de

aprendizagem, ocasionando preocupacao na equipe docente e pedagogica da escola.
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E de fundamental importancia que os cursos de graduacdo, responsaveis pela
formacado inicial dos professores deem uma atencdo maior a Educacdo Especial, tendo
em vista que os futuros pedagogos védo atuar diretamente com todos os tipos de
estudantes, os que tem facilidade de aprender, dificuldades e os que tem deficiéncia. Um
professor com conhecimento sobre Educacdo Especial consegue desenvolver um
trabalho de qualidade com todos os estudantes. Todas as pessoas S0 capazes e tem
direito de aprender.

Sendo assim, o presente trabalho tem por finalidade apresentar uma breve
reflexdo acerca da estrutura curricular (2011 e 2018) do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN no tocante a Educacéo Especial,
a fim de analisar como essa area de conhecimento € trabalhada no curriculo do curso,
tendo em vista ser voltado para a formagéo de professores ou de outros profissionais

gue atuam na parte técnica e administrativa da educacao.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da proposta da disciplina “Concepgoes
Curriculares na Educagdo Profissional” do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo
Profissional do IRFN. A priori mediante as aulas dialdgicas foi possivel fazer reflexdes
da temética e posteriormente foi realizada levantamento bibliogréafico e documental.

Entre os documentos consultados estdo a legislacdo brasileira que ampara a
Educacdo Especial como a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, Constituicdo Federal-CF,
Decretos e Resolucdes, Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Curso de Pedagogia de
2017 e a Matriz Curricular de referéncia do periodo de 2011 a 2018. Enquanto na
pesquisa bibliografica foram incluidos estudiosos da é&rea da educagdo, como
Montessori (1965), Vygostky (1989), Mazzota (1996), Pacheco (2005), Perrenoud
(2000) e Martins (2008).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A luta das pessoas com deficiéncia foi marcada por varias conquistas, algumas
delas ainda ndo sdo totalmente efetivadas na pratica, como a acessibilidade, uma
educacdo inclusiva de qualidade com aprendizagem significativa, dentre tantos outros

obstaculos.
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E fato que o trabalho docente com a Educacdo Especial implica muitos
desafios e que a sua introducdo no curriculo dos cursos de formacdo inicial para
professores faz toda diferenca. Nesse sentido, abordaremos a seguir a Educacéo

Especial no Curriculo do curso de Pedagogia da UFRN entre os anos de 2011 a 2018.

3.1 PERCURSO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRN: UM OLHAR SOBRE O
CURRICULO

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN oferece o curso de
Pedagogia desde 1961, tendo sua primeira turma matriculada, no entanto, sua
regularizagdo so aconteceu através do Decreto Federal n® 77.499 de 07 de abril de 1976.
Até 1980, a estrutura curricular do curso era voltada para a parte técnica, com foco na
formacéo de profissionais para atuarem na orientacdo educacional, supervisdo escolar e
administracdo educacional, ja que os professores eram preparados pelo curso normal.

A pedagogia tecnicista, predominante nos cursos de formagao para professores,
tornou o processo educativo mais objetivo e operacional. “[...] na pedagogia tecnicista o
elemento principal passou a ser a organizacgdo racional dos meios, ocupando o educador
e 0 educando posi¢do secundaria. A organizacdo do processo converteu-se na garantia
da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do educador e maximizando 0s
efeitos de sua intervencdo” (SAVIANI, 2013, p.382).

Somente em 1984, o curso de Pedagogia foi habilitado para o Magistério,
incluindo disciplinas pedagdgicas, que perdurou até 1990. Com uma preocupacao
voltada para a formacdo dos professores a estrutura curricular foi ampliada com
disciplinas como Didéatica, Metodologias de Ensino e Estrutura e Funcionamento da
Educacéo.

A mudanca na estrutura curricular dos cursos de Pedagogia levou o colegiado a
propor uma reformulacgéo curricular com o objetivo de melhorara a qualidade do ensino,
tendo em vista que o “... curriculo escolar € — em qualquer circunstancia — o conjunto de
aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e
contexto, cabe a escola garantir e organizar” (ROLDAO e ALMEIDA, 2018, p.07).

Em 1994 a nova proposta curricular fundamentada na formacdo do pedagogo

para a docéncia foi encaminhada para o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
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Extensdo (CONSEPE) da UFRN e aprovada através da Resolucdo n® 235/94 —
CONSEPE/UFRN em dezembro de 1994 e implantado a partir de 1995.

Essa estrutura curricular ndo deixou de lado os conceitos para formacdo de
profissionais para a supervisdo escolar e administracdo educacional, mas agrupou
estudos especificos em areas de atuagdo docente como “Arte e Literatura; Coordenagao
Pedagdgica; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Especial; Educacdo Infantil;
Tecnologia Educacional” (UFRN, 2017, p.08).

Com essa perspectiva, 0 curso de Pedagogia, composto por disciplinas
obrigatorias e complementares, tinha o objetivo de formar pedagogos para atuar dentro
e fora da escola, desempenhando tarefas docentes e de gestdo escolar. As disciplinas
obrigatdrias eram cumpridas por todos os estudantes e as complementares eram
escolhidas pelo préprio estudante de acordo com sua area de interesse.

A UFRN sempre manteve a visdo de que a docéncia era a base da atividade do
pedagogo, mas ndo seu limite, conforme é apresentado no Projeto Politico Pedagdgico

do curso:

[...] ao pedagogo egresso do Curso de Pedagogia da UFRN, compete
dominar cientifica e politicamente o conhecimento sobre o processo
educativo. O objeto de formacédo e atuacdo do pedagogo € o trabalho
pedagogico no interior da escola ou fora dela, considerando que a
préatica pedagdgica ndo se reduz a docéncia. Portanto, a formacdo do
Curso e atuacdo profissional pedagogo esta centrada no trabalho
pedagdgico, escolar ou ndo, que se fundamenta na docéncia,
compreendida como um ato pedagdgico intencional e sistematico
permeado por multiplas relagBes que orientam valores, principios e
objetivos formativos [...] (UFRN, 2017, p. 08).

Nesse contexto, compreende-se que a estrutura curricular do curso foi
atualizada, conseguindo atender muitos dos anseios dos profissionais que atuam no
Magistério, tendo a contemplacdo de areas especificas voltadas para a docéncia, onde
aqui serd concentrada a abordagem sobre a Educacao Especial, ja contida no Curriculo
004/94 - UFRN.

3.2 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO CURRICULO DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UFRN




O curso de Pedagogia foi criado com o objetivo de formar profissionais para

atuarem na é&rea educacional, como citado anteriormente nesse mesmo trabalho.
Inicialmente atendendo os profissionais que atuam na parte técnica, o que fez surgir
inmeras criticas acerca da atuacdo desses profissionais, tendo em vista o
desenvolvimento de técnicas mecanicistas.

A partir de 1995, com a implantacdo de disciplinas voltadas para a area
educacional, o curso de Pedagogia passou a desenvolver estudos de disciplinas
pedagogicas, entre elas a Educagdo Especial. O olhar pedagogico na formacao docente
requer aprendizagem além de técnicas mecanicas, o professor precisa desenvolver
habilidades que permita conduzir o aluno ao aprendizado, independentemente do tipo de
aluno e de quais limitacOes ele apresenta.

Perrenoud (2000, p.14) apresenta uma reflexdo acerca da formacéo do professor:

[...] introduzir ciclos de aprendizagem, diferenciar a pedagogia,
direcionar-se para uma avaliagdo mais formativa do que normativa,
conduzir projetos de estabelecimento, desenvolver o trabalho em
equipe docente e responsabilizar-se coletivamente pelos alunos,
colocar as criangas no centro da acdo pedagbgica, recorrer aos
métodos ativos, aos procedimentos de projeto, ao trabalho por
problemas abertos e por situagdes-problema, desenvolver as
competéncias e a transferéncia de conhecimentos, educar para a
cidadania.

Nesse sentido, compreende-se que a formacdo inicial e continuada do professor
deve ser voltada para atender a todos os estudantes sem distingdo. No caso da Educacao
Especial, essa merece uma atencdo ainda maior, tendo em vista a necessidade de
compreender as limitagdes apresentadas por cada estudante.

Por muito tempo a Educacdo Especial e inclusiva assustou os professores do
ensino regular e com todos os avancos apresentados, hoje o resultado ndo é diferente.
Muitas duvidas surgem na mente dos professores ao receberem um estudante com
deficiéncia na sua turma, “[...] Isto acarreta, em geral, certa ansiedade em determinados
momentos do trabalho, indicando que ndo sabem se estdo desenvolvendo os
procedimentos compativeis com as necessidades de cada crianga” (MARTINS, 2008,
p.90).

Analisando a estrutura curricular do Curso de Pedagogia da UFRN entre 0s anos

de 2011 e 2018, pode perceber que sdo oferecidas duas disciplinas no tocante a
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Educacdo Especial: Educacdo Especial em uma Perspectiva Inclusiva e Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, ambas obrigatdrias e presenciais, conforme descricdo

detalhada nos quadros 1 e 2.

QUADRO 1: Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia da UFRN - 2011
DISCIPLINA/SEMESTRE CH EMENTA/DESCRICAO

Estudo dos fundamentos filosoficos,
historicos, sociais e psicopedagdgicos
que orientam o atendimento educacional
as pessoas com necessidades educativas
Educacdo Especial em uma especiais. Reflexdo critica de questfes
Perspectiva Inclusiva ético-politico-educacionais na agdo do
60h | educador e de outros agentes sociais no
processo de educagdo e inclusdo desses
3° semestre alunos. Conhecimento das
especificidades e potencialidades das
pessoas com necessidades educativas
especiais, tendo em vista a intervencédo
pedagdgica numa perspectiva inclusiva.

Conteudos gerais para a comunicagao
basica com surdos utilizando a lingua da
modalidade visual e gestual da
Comunidade Surda, a Lingua Brasileira
Lingua Brasileira de Sinais — de Sinais (Libras), voltados para a
LIBRAS pratica docente na escola. Aspectos
60h historicos, culturais do sujeito surdo e
seus reflexos na atuacé@o do professor da
4° semestre educacéo infantil e dos anos iniciais do
ensino  fundamental do  ensino
fundamental. Legislacdo relacionada as
especificidades do sujeito surdo e a sua
escolarizagao.

Fonte: Estrutura Curricular 2011 — SIGAA/UFRN

Quadro 2: Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia da UFRN — 2018

DISCIPLINA/SEMESTRE CH EMENTA/DESCRICAO
Lingua Brasileira de Sinais — Conteudos gerais para a comunicacao
LIBRAS basica com surdos falantes da Lingua

52h | Brasileira de Sinais — Libras, voltados
para a pratica docente inclusiva em um
1° semestre contexto  bilingue. ~ Fundamentos
histérico-filosoficos da educacdo de
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surdos com base nos Estudos Surdos e
na  concepcdo  socioantropologica.
Aspectos linguisticos e culturais da
comunidade surda e seus reflexos na
atuacdo do professor da educacédo
basica. Legislacdo relacionada as
especificidades da escolarizacdo de
surdos. Nocdes basicas da gramatica da
Lingua de Sinais.

A Educacdo Especial como modalidade
da Educacdo Baésica. Fundamentos
filosoficos,  histdricos,  sociais e
psicopedagdgicos que orientam 0
atendimento educacional as pessoas do
Educacdo Especial em uma publico-alvo da Educacdo Especial.
Perspectiva Inclusiva Reflexdo critica de questbes ético-
52h | politico-educacionais na agdo do
pedagogo e de agentes sociais no
4° semestre processo de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva. Especificidades e
potencialidades das pessoas publico-
alvo da Educacdo Especial, tendo em
vista a intervencdo pedagdgica numa
perspectiva inclusiva.

Fonte: Estrutura Curricular 2018 — SIGAA/UFRN

Na Estrutura Curricular de 2011, as duas disciplinas que tratam sobre a
Educacdo Especial apresentam uma carga horaria de 60 horas, sendo a disciplina
“Educagdo Especial em uma Perspectiva Inclusiva” totalmente realizada com aula
tedrica no 3° semestre do curso e a disciplina “Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS”
com 45 horas de aula teérica e 15 horas de aula pratica no 4° semestre.

Em 2018, a distribuicdo da carga horéria das duas disciplinas foi reduzida,
totalizando apenas 52 horas do curso. As mudancgas também aconteceram na forma de
distribui¢do das disciplinas ¢ nos semestres. A disciplina “Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS” passou a ser estudada no 1° semestre, com 26 horas de aula tedrica e 26 horas
de aula pratica e a disciplina de “Educa¢ao Especial em uma Perspectiva Inclusiva” foi
para 0 4° semestre, com 48 horas de aula tedrica e 04 horas de aula prética. As
mudancas curriculares contribuiram para uma reducdo na aprendizagem de
conhecimentos que se tornam cada vez mais desafiadores para os professores, tendo em

vista a ampliacéo na oferta de ensino a pessoas com deficiéncia, transtornos globais de
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desenvolvimento e superdotacdo ou altas habilidades. Com o crescimento de matriculas
na escola, os desafios acerca da educacdo inclusiva se tornaram maiores, por isso, é
necessario a ampliacdo de conhecimentos acerca da educacdo especial nos cursos de
graduacao e ndo sua reducéo.

Defendendo a ideia que curriculo € “[...] um projeto que resulta ndo s6 do plano
das intencdes, bem como do plano da sua realizagdo no seio de uma estrutura
organizacional” (PACHECO, 2005, p. 33) e que o publico-alvo da Educacdo Especial
cresce a cada dia no ensino regular e ainda mais, que cresce a luta pela igualdade de
direitos a aprendizagem na escola, percebe-se uma atencdo bem limitada dessa area de
conhecimento ofertada no curso de Pedagogia da UFRN.

A ampliacdo na oferta de disciplinas que contemplem as principais deficiéncias
amparadas na Lei n° 13.146 (Lei da Inclusdo) contribui para a formacdo dos futuros
pedagogos, possibilitando aprendizagens significativas para o desenvolvimento do
trabalho com estudantes que tenham deficiéncia. Vygotsky defendeu que “o objetivo da
educacao do aluno dito especial é atingir o mesmo fim da crianca dita ndo especial,
utilizando meios diferentes” (COSTA, 2006, p. 235).

A defesa apresentada por Vygotsky € de que o estudante com deficiéncia
consegue se desenvolver e aprender, assim como as criancas ditas normais, mas para
isso, o professor deve aplicar uma metodologia adequada a necessidade da crianca. Para
Vygosty (1989 apud Costa, 2006, p.235):

O efeito do déficit/defeito na personalidade e na constituicdo
psicolégica da crianga € secundario porgue as criangas ndo sentem
diretamente seu estado de handicap. As causas primarias, a sua dita
forma especial de desenvolvimento sdo as limitadas restrigdes
colocadas na crianca pela sociedade. E a realizagio sociopsicoldgica
das possibilidades da crianca que decide o destino da personalidade,
ndo o déficit em si.

Percebe-se que a formacdo inicial dos professores deveria se preocupar mais
com a realidade que serd encontrada na sala de aula, mas “... limitam-se a criar um
vinculo entre os saberes universitarios e 0s programas escolares, o que ndo é inutil,
porém ocupa um grande espaco no curriculo, em detrimento de saberes didaticos,
pedagogicos e sociologicos mais proximos da pratica” (PERRENOUD, 2002, p. 21).

Dessa forma, a distancia entre a teoria académica e a pratica docente se torna cada vez



mais forte, priorizando um conhecimento tedrico superficial que dificulta a atuacdo do

professor em formagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Pedagogia faz parte da formacgéo inicial dos professores e esses
profissionais devem atuar na escola, atendendo todos os estudantes de forma igualitaria,
entre eles, os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Além da docéncia, o curso
de Pedagogia prepara profissionais para atuar na area técnica e administrativa da
educacdo, o que resulta numa responsabilidade ainda maior acerca do conhecimento
didatico, pedagdgico e administrativo.

Apbs leitura do Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia da UFRN,
bem como analise de sua estrutura curricular de 2011 e 2018, foi possivel constatar que
parte da falta de conhecimento dos professores é proveniente da pouca atencdo dada a
essa area no referido curso, mesmo sendo consciente que é responsabilidade do
professor investir na sua formagao continuada.

O crescente namero de criangas diagnosticadas com deficiéncia ou transtorno do
desenvolvimento desafia cada vez mais a escola publica e com isso, requer uma atencao
maior na formagdo dos professores, justificando ainda mais a reformulagéo da estrutura
curricular dos cursos de licenciatura, aqui representado pelo curso de Pedagogia.

O curso de Pedagogia da UFRN, oferece apenas duas disciplinas voltas para a
Educacao Especial e na estrutura de 2018, aconteceu uma mudanca, reduzindo a carga
horéria dessas duas disciplinas de 60 horas para 52 horas, ou seja, 0 que era limitado se
tornou ainda mais preocupante. Essa reducdo de carga horaria nas disciplinas que tratam
da tematica nos cursos de formacgdo de professores representa um retrocesso na
formacéo de professores, que irdo lidar diretamente com todos os tipos de deficiéncia na
escola.

Por fim, ressalta-se a importancia em repensar a estrutura dos Cursos de
Pedagogia, ofertando uma carga horaria maior para a area de Educacdo Especial, tendo
em vista que é uma area ampla, complexa e crescente, necessitando ampliarmos a

abordagem da tematica nos campos do ensino, da pesquisa e da extens&o.
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