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RESUMO

O PIBID tem como objetivo principal a valorizacdo da docéncia e a aproximacao dos futuros professores
com o ambiente escolar, oferecendo bolsas de estagio para a realizagdo de seus objetivos. A unido dos
futuros docentes, com a orientacdo do seu professor(a) da licenciatura e a supervisdo do educador(a) em
atuacdo nas escolas publicas parceiras de ensino béasico, proporciona o desenvolvimento de
conhecimentos acerca das realidades escolares, contribuindo para a elaboracéo e evolugdo de didaticas
mais eficazes. Nesse sentido, esta producao busca evidenciar as importancias do PIBID para os alunos
do curso de licenciatura em matematica, visto que compreende a sua necessidade para construcao de
praticas docentes proveitosas. Portanto, buscou-se entender as contribui¢des positivas do programa para
a formacao inicial de professores de Matematica, para entender as agdes que possibilitam a esses uma
compreensdo melhor das necessidades dos alunos, visando que essa percepcao resulta na melhoria da
elaboracgdo das préaticas pedagogicas a serem realizadas. Dessa forma, as acOes assistidas e orientadas
por meio do PIBID, desencadeiam experiéncias que proporcionardo aos futuros docentes da matematica
a efetivacdo da educacdo escolar através do processo de ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores € um processo continuo que necessita ser desenvolvido em
contextos diferentes, sendo fundamental vivéncias em variados ambientes que possibilitem
experiéncias, gerando essas contribuicOes significativas na formacdo docente (LOPES;
TREVISOL; PEREIRA, 2011). A vista disso, esse trabalho procura entender qual a
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contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para o
desenvolvimento dos professores de Matematica em formagé&o.

E possivel perceber a existéncia de um descontentamento geral no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, tanto por parte dos alunos, como dos professores, esse problema
da-se principalmente pelo despreparo didatico dos educadores e/ou pela falta de atengdo do
aluno com os contetidos, sendo essa ocasionada principalmente pela baixa ou ndo conexdo da
aplicacdo desses conhecimentos formais no cotidiano dos alunos (PACHECO; ANDREIS,
2018).

E necessario para modificar essa realidade que o professor tenha oportunidade ainda em
sua formacdo inicial, que proporcione vivéncias e experiéncias por meio da pratica, fazendo
com que esse passe a conhecer melhor 0 ambiente da sala de aula e consiga entender quais as
necessidades dos alunos para desenvolver a aprendizagem, compreendendo os métodos que
podem ser mais adequados para o desenvolvimento do interesse desses educandos na
Matemética (SERRAZINA, 2012).

O PIBID procura introduzir os alunos de licenciatura no ambito das escolas de Educacao
Basica, fazendo esses adquirir mais vivéncias no contexto escolar, produzindo experiéncias que
contribuem para sua formacéo e atuagcdo como docente, visto que, vai além da simples préatica
profissional, pois, estabelece a verdadeira relagdo entre o conhecimento da licenciatura e o
conhecimento pratico, além de gerar discussdes e questionamentos (NEVES, 2012).

A partir desta perspectiva esta producdo procura compreender melhor o funcionamento
do PIBID, entendendo quais sdo seus objetivos e fundamentos, para que possa estabelecer a
real contribuigdo desse programa durante a construcao e desenvolvimento dos professores em
formagé&o, e seus impactos na educacéo brasileira.

Logo, busca-se compreender se a utilizacdo desse programa durante a formacao docente
contribui para o desenvolvimento e aproximacao dos alunos aos saberes matematicos, criando
uma relacdo entre a dificuldade de aprender matematica e a falta de metodologias. Estas
provocam empecilhos durante a constru¢do do conhecimento matematico, tornando os saberes
da area menos contextualizados com o cotidiano, ou seja, menos usuais. Pode-se vislumbrar
essa relagdo através das agdes no PIBID, e a partir disso poderdo ser (re)estabelecidas

estratégias minimizadoras por meio de novas metodologias.

METODOLOGIA
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Esta pesquisa utiliza-se para seu desenvolvimento a realizagdo de uma reviséo
bibliogréfica acerca do PIBID e das suas contribui¢Bes no ensino da Matematica, sendo essa de
natureza exploratoria e descritiva, que busca elucidar os conhecimentos a respeito do tema de
uma forma abrangente.

Compreende-se que a pesquisa bibliogréfica é realizada com matérias que estejam
previamente publicados, utilizando-se principalmente de artigo cientificos que estejam
alinhados com o tema, bem como livros, periddicos de jornais e revistas, monografias e outras
obras académicas que possam contribuir de maneira positiva para o desenvolvimento da
pesquisa (PRODANQV, FREITAS, 2013).

A natureza descritiva da pesquisa da-se pelo objeto de compreensdo de situagfes que
incluem o ser humanao, coletivamente e individualmente, buscando base em estudos que sejam
desenvolvidos atraves da observacdo das caracteristicas do publico estudado, tentando esta
pesquisa enumerar as peculiaridade e caracteristicas desse grupo (PRODANOV, FREITAS,
2013).

O carater exploratorio da pesquisa vem do objetivo desta em compreender 0 maximo de
informacBes que possam ser relevantes sobre o assunto estudado, no caso o PIBID e a suas
influéncias no ensino da Matematica, para assim fomentar uma maior familiarizagdo com os
problemas encontrados na pesquisa, com o intuito de aprimorar as percepgoes e ideias sobre 0s
assuntos abordados (PRODANOV, FREITAS, 2013).

Para realizacdo deste trabalho foram incluidos diversos artigos que tiveram
contribuicdes positivas na elaboracdo do projeto, bem como outros que foram descartados por
ndo ampliarem o conhecimento e/ou ndo terem o carater académico desejado. As producgdes
cientificas utilizadas tém como assunto central o PIBID e as suas contribui¢cdes para a formacao

de professores de Matematica, sendo compreendidos e utilizados através de toda a obra.
REFERENCIAL TEORICO

O PIBID é projetado para ter gerenciamento e propagacéo realizadas pela DEB/Capes
(Diretoria de Formac&o de Professores da Educagdo Béasica/Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior) e tem sua atuacdo baseada em quatro pilares: a divulgacao
cientifica; a formacdo associada a pesquisa; a formacéo inicial; e a formacao continuada e
extensdo, sendo as suas atividades de cunho essencial para o aperfeicoamento na formagéo

inicial de professores da educacédo basica (CAPES, 2014).
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Dessa forma, a formacdo docente, segue 0s principios estruturais da DEB/Capes, é
realizada atraveés da conexdo entre a teoria e préatica, criando uma maior proximidade entre as
instituicbes de formacdo, de pds-graduacao e escolas, contribuindo para a articulacao entre a
pesquisa, ensino e extensao, equilibrando o conhecimento, a ética, as atitudes e competéncias
necessarias para o profissional da educacdo (CAPES, 2014).

De acordo com a Portaria n° 096 da Capes, que foi publicada em 18 de julho de 2013,
em seu Art. 2°, 0 PIBID tem a finalidade de incentivar a iniciagdo a docéncia, fazendo com que
a formacdo de professores em nivel superior seja aperfeicoada, que contribui ndo so durante a
formagdo, mas também em todo o desenvolvimento e melhoria da Educacdo Basica nas escolas
publicas do Brasil (CAPES, 2013).

E preciso compreender o PIBID como sendo um incentivo e valorizacio do magistério,
gue vem para aprimorar 0s processos de formacdo dos docentes para prepard-los para a
execucao profissional na Educacdo Bésica, dessa forma, o programa vem oferecer bolsas como
incentivo para que os discentes em licenciaturas possam exercer as atividades da docéncia em
escolas da rede publica de Educacao Basica. Assim, faz com que aconteca uma integracao entre
a teoria vista na sala de aula das instituicGes de ensino superior, e a pratica escolar,
aproximando-os a realidade educacional e melhorando a qualidade da educagéo nesse processo
(CAPES, 2014).

Neste sentido, o PIBID pode ser analisado como sendo um programa que colabora com
a melhoria da formacdo de professores no Brasil, e por esse motivo, vem a desenvolver e
melhorar a educacdo de maneira geral, compreendendo que esse tipo de programa mostra o
interesse do Capes em investir nas instituicbes educacionais, abrindo espaco para que essas
possam participar da transformacao histérica que é a mudanca na formacdo de professores
(NEVES, 2012).

No programa, os alunos da licenciatura que sao bolsistas recebem orientacGes de
coordenadores com areas especificas, que realizam intervencdes, ou seja, de docentes das
licenciaturas das instituicdes a qual fazem parte, sendo supervisionados por docentes das
escolas publicas que estdo vinculadas ao PIBID, compreendendo que essa comunicagdo entre
os alunos da licenciatura, seus professores, e 0s supervisores desenvolve um processo de
formacdo mais adequado, criando maior reciprocidade e um crescimento constante da qualidade
educacional (CAPES, 2014).

Um dos principios do PIBID é a modificacdo de concepcdo dos sujeitos que estdo
envolvidos nos processos educativos que ocorrem por intermédio desse programa (CAPES,

2015). Nessa perspectiva, as atividades que devem ser executadas no programa séo organizadas
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de maneira que a participacao de todos esses sujeitos seja valorizada, compreendendo que todos
sdo importantes nesses processos que contribuem para a evolucdo educacional, assumindo os
discentes o protagonismo na sua propria formacdo, compreendendo a educag¢do como uma troca
continua de conhecimentos (CAPES, 2015).
De acordo com Névoa (2009, apud Neves, 2012, p. 365) os principios pedagdgicos que

regem o PIBID séo:

1. formacdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de casos
concretos, enriquecidos com reflexdo e construcdo de conhecimento em niveis
crescentes de complexidade;

2. formacdo de professores realizada com a combinacéo do conhecimento tedrico e
metodoldgico dos professores das institui¢des de ensino superior e 0 conhecimento
pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. formacéo de professores atenta &s multiplas facetas do cotidiano da escola e a
investigacdo e a pesquisa que levam a resolucdo de situagcBes e a inovacdo na
educacao; e

4. formacéo de professores realizada com dilogo e trabalho coletivo, realgando a
responsabilidade social da profisséo.

Estes principios pedagdgicos alicercam o PIBID, fazendo-se compreender que os
diversos agentes existentes na execucao desse programa devem executar suas acdes de maneira
conjunta, colaborativa, contribuindo para o desenvolvimento do processo formativo e no
reconhecimento da escola como o espago propicio para formacdo docente.

A vista disso, a Capes (2015) estabelece que o PIBID tem seus fundamentos respaldados
nos principios pedagdgicos claros e contemporaneos. Sendo estes norteadores dos objetivos do
PIBID, possibilitando o reconhecimento da escola como campo e todo ambiente escolar, sendo
essencial para a formacdo de novos professores, principalmente quando sdo observadas as
particularidades existentes na sala de aula. Por ter esses principios, o PIBID oferece um
processo baseado em acBes mais humanizada, observando e valorizando as praticas e costumes
de cada sociedade, baseados sempre na ética e na pluralidade (CAPES, 2015).

Cabe destacar que utiliza-se como base a Portaria n° 096 da Capes, em seu Art. 4°
(CAPES, 2013), que os objetivos do PIBID séo:

I - incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacéo basica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magistério;

111 - elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracgdo entre educacao superior e educagao basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;




V- incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formagdo inicial para o magistério;

V1 - contribuir para a articulacéo entre teoria e pratica necessarias a formagéo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢fes académicas nos cursos de licenciatura;

VII - contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do
magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente.

Entende-se, ao observar a adi¢cdo do objetivo VII no regulamento do PIBID, que existe
uma preocupacdo com a ampliacdo de acGes que possam contribuir para formacao dos futuros
docentes, compreendendo que esse programa faz intervencdes nas escolas publicas de
Educacdo Basica, e essas contribuem para formacdo dos docentes.

E preciso entender que os sete objetivos que conduzem o PIBID foram idealizados a
partir do reconhecimento de que os alunos e os professores da Educacdo Béasica tém suas
peculiaridades, caracteristicas e diferencas, essas sdo primordiais para a formacdo e para a
educacdo em geral (CAPES, 2015).

E necessario reconhecer o conceito historico que tem a criagdo do PIBID, bem como o
seu contexto politico, que fundamenta os propositos deste programa, sendo esse estabelecido
para suprir as necessidades das escolas que se encontravam com falta de professores em
diversos niveis de ensino, especialmente no nivel médio, dando maior atencéo as licenciaturas
em quimica, fisica, biologia e matematica (TANCREDI, 2013).

Outro propdsito da criacdo do PIBID foi o de incentivar a participacdo ativa dos
professores das licenciaturas nas escolas de Educacdo Baésica, conhecendo-as mais
profundamente, bem como incentivar o envolvimento dos professores destas no processo
formativo dos futuros docentes (TANCREDI, 2013).

Dessa forma, é perceptivel que o PIBID n&o contribui apenas para o fortalecimento da
atuacdo das instituicdes de ensino superior dentro das escolas publicas da educacao basica, mas
proporciona aos futuros docentes um aprendizado unico, levando-os a ter maior vivéncia e
participacdo do processo de ensino e aprendizagem dos educandos, visto que os bolsistas sdo
inseridos na profissdo e sdo auxiliados diretamente pelos seus professores da licenciatura e
pelos os das escolas publicas da educacdo bésica.

Torna-se indispensével a colaboragdo do PIBID com formacéo inicial dos discentes dos
cursos de licenciatura. E importante ressaltar que ao inserir os alunos das licenciaturas no
ambiente profissional das escolas publicas, sdo desenvolvidas experiéncias e participacdes nas
metodologias e préaticas educacionais da escola campus. Desenvolvendo a inovacdo e
interdisciplinaridade, que busca o fortalecer e dar solugdes para os problemas existentes nos

processos de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2018).

_"‘%



" ot (ST

Ao focar no ensino e aprendizagem da Matematica, que originalmente ocorre para
compreender 0s objetos abstratos, é importante que o professor possa ir além das suas
compreensdes académicas, e que este consiga aplica-las no cotidiano, entendendo que existe
uma complexa relacdo entre a Matematica académica, a escolar e a do cotidiano. As relacfes
de conhecimento para o aprendizado da Matemaética devem partir da préatica escolar, seguindo
assim para os cursos de formac&o, e ndo ao contrario, para que a matéria possa ser compreendida
de maneira mais leve e (til pelos alunos, sendo imprescindivel que esse tipo de aprendizado
seja implementado no processo de formacdo dos professores (DAVID; MOREIRA; TOMAZ,
2013).

Nesse mesmo sentido, Fiorentini e Oliveira (2013), compreenderam a necessidade de
uma inclusdo pratica na formacao dos professores de Matematica, ressaltando que esse tipo de
conhecimento é essencial para que o professor possa ter uma formacdo adequada,
principalmente quando a prética envolve tanto a sua formagdo académica, como a realidade
vivenciada pelos alunos e professores de escolas bésicas, explicando a necessidade de uma
préatica colaborativa.

E preciso que o professor de Matematica esteja em posse de diversas formas de
conhecimento, para que assim consiga transmitir seu conteido de maneira mais atrativa e que
consiga se relacionar mais com a realidade vivenciada pelos alunos em sala de aula e na sua
vida cotidiana (GODINO et al., 2017). E a partir dessas premissas que buscou-se compreender

a importancia do PIBID no processo de formacdo dos professores de Matematica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Incluir a possibilidade de participacdo dos alunos de licenciatura em escolas da rede
publica de ensino na Educacdo Bésica garante que a formacdo desses futuros profissionais
ocorra além das paredes das instituicdes de ensino superior, construindo neles uma maior
identidade profissional e maior reflexdo acerca da importancia da sua atividade.

Com enfoque na educacdo matematica, torna-se primordial compreender a diviséo entre
a matematica académica e a matematica que é aplicada no ambiente escolar. A distin¢éo entre
elas, gera mais um processo que distancia os futuros professores da educacdo bésica da
efetivacdo da educacéo escolar, do seu futuro local de atuagéo, assim, é necessario entender que
ndo basta que o futuro docente tenha conhecimento do contetido, é preciso que estes sejam

capazes de criar relagcbes com os conhecimentos, adaptando-0s aos seus saberes matematicos e
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a realidade/cotidiano dos seus futuros alunos, para assim diminuir a distancia entre estes
(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013).

E necessario que o conhecimento seja visto de maneira mais ampla, uma vez que o
ensino e a aprendizagem implicam conhecimentos diversos, sendo necessario que o docente
faca utilizacdo de diversas areas do saber, absorvendo diversos aspectos e possibilidades, para
que assim possa transmitir melhor os ensinamentos (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013).

E preciso que os futuros professores, durante a sua formagc&o inicial, possam vivenciar
e explorar diversas experiéncias que demonstrem as possibilidades existentes nos processos de
ensino e aprendizagem, indo além da simples assimilacdo de conhecimento acerca das
disciplinas estudadas na sua licenciatura (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013).

Portanto, para uma preparacao e modificacdo do ensino da Matematica é necessario que
a formacdo do docente seja atribuida através do prepara para a sala de aula, possibilitando que
esses possam transformar o conhecimento em pratica, criando e promovendo novas estratégias
e metodologias, afastando-se dos métodos tradicionais de ensino que afastam o interesse dos
alunos na matéria (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013).

E necessério que a matematica, sendo essa estruturalmente abstrata, sejam superados 0s
empecilhos que a cercam, compreendendo que no ambiente da sala de aula necessita-se que 0s
alunos consigam a contextualizar com o cotidiano, juntamente com conhecimentos de outras
areas. Assim, para diminuir o desinteresse existente nos alunos acerca da matemaética, é
necessario que os futuros docentes ja tenham vivenciado praticas que 0s preparem para essas
realidades (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013).

Entende-se que é necessario que exista na formagcdo do docente um processo que
possibilite a preparagdo para que se consiga desempenhar corretamente o papel do professor
em sala de aula. Logo, é preciso entender que os conhecimentos matematicos do professor sdo
importantes dentro de sua atividade profissional, mas a demanda desses conhecimentos precisa
vir da necessidade das escolas a qual o professor vai atuar, e ndo dos estabelecidos dentro da
formagéo, que seria imposto na sala de aula. Assim, a necessidade escolar do conhecimento
gera um maior interesse e engajamento dos alunos (DAVID; MOREIRA; TOMAZ, 2013).

E necessario, dessa forma, no intuito de melhorar as atividades dos professores em sala
de aula, que os conhecimentos matematicos aprendidos pelos futuros docentes estejam
baseados nas necessidades do ensino, nesse sentido, compreende-se que o PIBID da a
oportunidade para que os saberes docentes sejam construidos, entendendo que através do

programa os futuros professores conseguem ter uma melhor compreensao do ambiente escolar.
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Além disso, é necessério entender que existe um grande desafio de transformar o
ambiente escolar em algo atrativo, sendo este fundamental para que os alunos passem a ser
protagonistas, ativos no seu processo de ensino e aprendizagem, principalmente no que tange o
ensino da matematica. Que geralmente tem uma maior recusa dos estudantes devido a frequente
‘robotizagdo’ durante o ensino, isso ocorre por consequéncia da utilizacao de diversas formulas
e céalculos, que sdo apresentados sem que o aluno consiga compreender a utilidade, as aplicaces
desses conceitos na pratica, no dia-a-dia.

Com esse cenario de insatisfacdo, € imprescindivel que sejam criadas e discutidas as
metodologias, aproximando a Matematica da realidade dos estudantes. As reflexdes acerca
comecgam no processo da formacéo docente, sendo essas potencializadas com a participa¢éo no
PIBID, que estimula os futuros docentes a debater e compreender com a pratica os métodos que
Ihes foram ensinados no ambiente da licenciatura.

Segundo Godino (et al., 2017) professor de Matematica precisa estar em posse do
conhecimento didatico matematico, entendimento de que existem dimensGes que podem
caracterizar e abrir para debate o conhecimento, sendo elas: a Dimensdo Matematica; a
Dimenséo Didatica; e a Dimensdo Meta Didatica-Matematica.

Em sintese, esse sistema implica que os conhecimentos matematicos puros ndo sao o
bastante para que os professores possam implementar, organizar e avaliar 0s processos que
envolvem o ensino e a aprendizagem, visto que existe diversas complexidades e fatores que
vem a influenciar esses processos, sendo necessario que outros conhecimentos, como a pratica
profissional e a interdisciplinaridade sejam afloradas para que se promova tanto o interesse do
aluno como uma maior qualidade no ensino (GODINO et al., 2017).

E necessario, dessa forma, que sejam possibilitados aos futuros professores uma
vivéncia em ambientes que desenvolvam contribui¢cbes para evolucdo do ensino e da
aprendizagem, ou seja, um meio possibilitador da acao-reflexdo, que confronte o professor com
os problemas, levando-o a utilizar de diferentes conhecimentos e métodos para desenvolver o
ensino da Matematica.

Em suma, o professor precisa vivenciar experiéncias em sala de aula, que os leve a
cumprir as fungdes da docéncia, que sejam realizadas visando que os alunos aprendam e
apreciem a Matematica. Sendo necessario sobretudo que o professor aprenda em sua formagéo
ndo apenas 0 que é necessario ser ensinado, mas sim como transmitir e tornar atrativo esse
conhecimento matematico (SERRAZINA, 2012).

Nesse sentido, o PIBID demonstra ser essencial para os futuros professores de

Matematica, visto que através das experiéncias que esse programa proporciona, os integrantes
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irdo potencializar suas percepges de sala de aula, entendendo quais as necessidades dos alunos

para desenvolver a aprendizagem, e impactos das escolas nessa os instigando a construir-se

enquanto professores, com caracteristicas metodoldgicas proprias, alicercadas em experiéncias.
CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que o PIBID tem grande importancia académica, demonstrando ser
altamente voltado para a evolucdo, (re)estruturacdo e qualificacdo dos futuros professores,
contribuindo para efetivacdo e aprimoracdo com a educacédo escolar. Estando esse programa
alicercado em pilares que visam a valorizagdo do profissional da educagdo, bem como a
melhoria da didatica e qualidade educacional. Assim, o programa busca levar os futuros
docentes aos ambientes escolares, criando vinculos entre estes com o0s seus professores das
licenciaturas e os professores das escolas de ensino bésico que sdo parceiras, fazendo com que
a troca de conhecimentos e experiéncias estabeleca a construcdo de didaticas inovadoras e
eficazes.

Assim, percebe-se que iniciativas como o PIBID contribuem para construcéo de saberes
e para a aproximacédo dos licenciandos com as praticas educativas, assim como a familiarizacdo
dos alunos da educacgdo basica com a Matematica, visto que, 0s integrantes desse programa
estdo ativamente em sala de aula, desenvolvendo e aplicando recursos didaticos pedagogicos,
gue agrega ao processo dos graduandos na reconstrucdo e (des)construcdo de metodologias que
os auxiliardo na atuacdo profissional. Ressaltamos a sua importancia do PIBID para
compreensdo das realidades de sala de aula, que desenvolve didaticas eficazes, que se esquiva
dos conhecimentos pragmaticos e retroégrados.

E importante enfatizar que as dificuldades do ensino da Matematica est&o cada vez mais
visiveis, pois a maioria dos alunos ndo tem apreco ou interesse por essa area do conhecimento,
a desprezando e gerando mais dificuldade para os professores da area. Entende-se, que esse
afastamento é pela falta da demonstracdo das suas utilidades na pratica, relacionando o que é
aprendido em sala de aula com a vida cotidiana dos alunos. S&o visadas a¢des apoiadas nas
realidades e necessidades dos alunos através, buscando aproximar os educandos do seu
cotidiano, aumentando o interesse, instigando a motivacdo, e por consequéncia 0

desenvolvimento da constru¢do do conhecimento matematico.
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