VIl Congresso Nacional de
Educagd [

PIBID E PRP: CONTRIBUTO PARA A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DOS DOCENTES DE GEOGRAFIA DOS SERTOES
DOS CRATEUS

Francisco Leandro da Costa Soares !
Anderson Martins Tomaz 2
Antonio Avelar Macedo Neri 2

RESUMO

Esta proposta de pesquisa, trata da importancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagogica. O objetivo, deste trabalho estd em
expressar a necessidade e o papel formidavel dos investimentos publicos na educagdo para com
0 intuito de melhorar os indices educacionais dos Sertdes de Cratels. A metodologia, baseou-se
na leitura bibliografica e nas narrativas vividas como bolsistas do PIBID e do Residéncia
Pedagdgica. Os resultados, corroboram com o fato de tais politicas serem imprescindiveis na
permanéncia e na conclusdo por parte dos respectivos discentes dos cursos de graduagdo, em
especial, os de Licenciatura em Geografia. As discussdes sobre a continuidade, configura-se como
importante na promogdo da prética docente, enquanto experiéncia ativa e tedrica nas escolas da
educacdo béasica. Propiciando um complemento a condigdo de aproximar as escolas e as
InstituicGes de ensino superior com as escolas dos niveis municipais e estaduais. Com isso, a
garantia de manutencdo e permanéncia tanto do PIBID quanto do Residéncia Pedagdgica, torna-
se como necessaria e importante na melhoria da qualidade dos profissionais graduados, com a
finalidade de conseguir reverter os descalabros socioeducacionais existentes, seja dos Sertdes de
Crateus, seja no Brasil.

Palavras-chave: Programas de formacdo. Contributo. Educacdo Basica. Sertbes de
Crateus.

INTRODUCAO

Esta proposta de pesquisa, trata da importancia do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia Pedagogica (PRP). O caréater
historico-estrutural da Educacdo nacional brasileira, fez-nos questionar “Qual o impacto
das politicas de cedéncia de Bolsas de Estudos aos graduandos e futuros profissionais da
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Cratetis)?” O objetivo geral deste trabalho, esta em expressar a contribui¢do que ambos

o0s programas deram na qualificacdo inicial e ordinaria dos professores de Geografia dos
Sertbes de Cratels. Como objecOes especificas estd em advogar a necessidade de
assiduidade das concessdes de bolsas, pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES); analisar o papel formidavel dos investimentos publicos na
formacéo de professores dos Sertbes de Crateus para com o intuito de melhorar os indices
educacionais da regiéo.

Desde a decada de 1980, com o declinio do governo militar e dado inicio ao
processo de Redemocratizacdo da politica dos trés poderes federativos nacionais,
percebemos imensos avangos na educacao basica e superior. Os avancos foram possiveis
devido as expressivas demandas estruturais, seja nos aspectos sociais ou seja nos aspectos
econdmicos da sociedade nacional. Muitas das demandas, relacionavam-se com 0s
descasos referentes aos sucateamentos das entidades publicas, durante os anos de 1960 a
1980, principalmente, as educacionais.

Este sucateamento, dava-se por meio da priorizagdo ou do favorecimento das
entidades particulares em relacdo as de cunho publico. Isso se condicionava em uma
propensdo dos cortes de gastos orcamentarios anuais e por via das conducges de estimulos
subsidiarios como: a isen¢do de impostos das redes privadas de ensino; a oferta de
financiamentos a estas com menos burocracia, dentre outros. Enquanto no publico, vimos
seu constante afogamento e desprezamento funcional e estrutural. As contingéncias
orcamentarias, neste periodo, tiveram como computacao as dissoluc@es e regressées dos
avancos educacionais das populagdes que necessitavam e dependiam destas institui¢cdes
em todo o pais, por exemplo, as Escolas, as Universidades, os Centros Educacionais e
Técnicos, entre outros.

Contudo, as maiores consequéncias pelo estabelecimento destas politicas foram
sentidas nos cunhos sociais e econdmico-educacional. Dentre as circunstancias, podemos
apontar: o aumento dos indices de analfabetismo entre 0s mais jovens; o aumento da
pobreza, da fome e da miséria pelas popula¢Ges mais fragilizadas socioeconomicamente
em todo o Brasil.

Muito além das condigbes de analfabetismo das populagdes, ainda, foram
percebidas em conjunto com a desvalorizacdo do magistério, sob as condi¢6es de baixos

salarios, de formacdes precarias e expressividades das suas imagens frente a sociedade
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civil como uma profissdo de baixissima qualidade e importancia. Na perspectiva de
reverter esses descalabros socioeducacionais, 0s grupos e as entidades sociais de cunho
progressivo, reafirmaram o papel da educacéo, do social e do econémico na finalidade de
reversdo destes problemas.

Os problemas educacionais tomariam rumo diferente daqueles vistos nas décadas
de 1960 a 1980 com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, embasada no Titulo
VIII com o titulo “da Ordem Social”, a qual os assuntos educacionais estavam incluidos
na dimensdo dos temas e tratados sociais da vista puUblica administrativa municipal,
estadual e federal.

Neste titulo estdo envoltos 8 capitulos (I-VIII) iniciados na pagina 117-133,
estabelecida sob os temas desde a Seguridade Social aos assuntos indigenas no altimo
capitulo. Os que envolvem os aspectos educacionais, ficaram centrados no Capitulo I11-
Da Educacéo, da Cultura e do Desporto: Secdo |- Da Educacdo (BRASIL, 1988, p.123)
permeados entre os artigos 205-214.

No inicial desta se¢do (art. 205), garante que, “A educacdo, direito de todos ¢
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Na fala de Gomes (2015, p. 9), “diz que,
com a aprovacdo da Constituicdo Magna, em 1988, o financiamento da educacdo foi
transformado em prioridade, a qual determinou que 25% do orcamento fossem destinado
em educagdo, pelas instancias administrativas”.

Nessa condicao, percebe-se uma polarizacéo dos agentes provedores e mantedores
dos principios educacionais, sob uma tutela conectada e, harmonicamente, organizados.
Sendo esses a Familia, junto a Escola e a Comunidade Externa. Sua manutencao, ou seja,
0s assuntos financeiros, seriam de responsabilidade estatal e da ordem da Administracéo
Publica nacional. Ainda em convergéncia com Gomes (2015, p. 15), diz que,

As politicas publicas educacionais no Brasil vém sendo ampliadas ao longo de
muitas décadas com o objetivo de preparar o pais para ser uma nacdo
emancipada. A tendéncia em educacdo tem sido pensar e discutir o papel da
Educacédo na construcédo da cidadania como ferramenta imprescindivel para a
relagdo do sujeito com o mundo. Cabe a educagdo garantir a aprendizagem de
saberes e habilidades necessarias para a vida em sociedade, favorecendo ao
aluno capacidade para o desenvolvimento da autonomia, espirito investigativo,
dando sentido e significado aos seus conhecimentos.

Complementando a Constituicdo Federal (1988), promulgou-se outras que

reafirmassem a efetividade dos direitos e deveres sugeridas nesta, as quais temos: a Lei




9.394/1996, mais conhecida como Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e em anos posteriores

a politica nacional de formacdo inicial e continuada de professores. De acordo com
Oliveira e Leiro (2019, p.3), resume as decisfes nacionais da Educacdo em um quadro
explicito, organizando-os em formato de hierarquia desde as instituicdes maximas até as
portarias normativas que colocam as instrugdes de pontos formais ligadas as formagoes
docentes da Educagdo Basica. Esses marcos referencias foram construidos seguindo as
dimensGes pedagogicas, administrativas e financeiras, cujos principios estdo direcionados
a manutencdo e efetivacdo de tais das medidas educacionais estatais.

Estas portarias e normativas deram como resultados o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
mas que em 2007, Idem (2019 e Gatti et al 2011, p.34), foram aprovadas duas leis

determinantes para a ampliacéo e o fortalecimento das politicas de FPEB.

A primeira foi aLei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, que ampliou o
FUNDEF para Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e,
consequentemente, estendeu para professores da El e do EM os fundos antes
previstos apenas para formacdo de professores do EF. Gatti et al.
(2011) avaliam que tais recursos, além de criar condi¢Ges para construcdo de
politicas mais equanimes para valorizagdo dos profissionais da EB.

Figura 1: Mapa dos Referenciais Legais da Politica de Formacéao de Professores da

Educacéo Bésica
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Fonte: Politicas de formacdo de professores no Brasil: Referenciais legais em foco (Oliveira e
Leiro, 2019).

Assim, iniciou-se acdes de bases fundamentais a estas reversdes. Nessa visdo e
neste trabalho vamos nos deter, apenas, ao ambito educacional. Assim, como eixo
temético a formacdo inicial e continuada dos professores de geografia nos Sertfes de
CrateUs. Essa formacao imbuida na promissao de resultados de longas e promissoras lutas
por profissionais educadores mais capacitados, instruidos e qualificados com os fins de
melhorar os dréasticos indices educacionais e socioecondémicos nos contemporaneos anos
de 1990 a 2010. As politicas educacionais foram precisas para se romper as raizes da
desigualdade que serviram de base na construcdo histérica do mesmo. As bases mais
expressivas de acordo com Prado (1979) sdo as formas de organizacdo agraria, poucos
com muito e muitos com tdo pouco.

O segundo ponto, é a concentracdo de renda muito visivel; e por fim, o predominio
econdmico colonial, na dependéncia do mercado externo e das exportagdes para uma
economia favoravel. A colocacéo politica adotada na formacao docente, destaca-se duas:
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP). O primeiro, consoante com Burggrever (2017, p. 99 e
Brasil 2009), “Nesse sentido, surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), criado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes através da Portaria Normativa n® 122, de 16 de setembro de 2009”.

Este programa direcionado para os cursos de Licenciatura das areas especificas da
docéncia em todo o Brasil, pode ser apontado como um dos iniciais fomentos na formagéo
dos anos e/ou semestres introdutdrios no ensino superior destes cursos. Como
caracteristicas primordiais, vale-se apontar a introducéo gradual dos discentes graduandos
nas escolas da educacdo bésica, na finalidade de conhecer e observar as dinamicas nas
escolas ao longo de 18 meses consecutivos com atuacdo, geralmente, em uma tnica escola
dependendo da proximidade dos integrantes com as escolas nacleos.

O papel do pibidiano/a ndo se limita ao observar, mas sim, conhecer o ambiente
em que atuara como profissional formador na educagcdo. Em soma, buscar por meio do
conhecimento cientifico, solu¢des as problematicas encontradas dentro das escolas e

nessa condigdo, auxiliar o professor regente nas aulas ao longo do periodo de vigéncia e



nos horarios cordialmente estabelecido entre o docente e os discentes bolsistas. De acordo

com Brasil-Capes (2007, s.p.),

O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacao
de professores para a educagdo basica. O programa concede bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvida por
Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria com escolas de educacdo
béasica da rede publica de ensino. (BRASIL-CAPES, 2007, s.p.).

Literalmente, estas medidas de formacéo de professores favoreceram inumeros
beneficios aos mais plurais sujeitos constituidores do Programa, seja 0s executores seja
receptores (alunos, professores, coordenadores e diretores das escolas nicleos), pois tais
atividades além de promoverem a aproximacao entre estas instituicdes da Educacdo
Basica e as Universidades, erguendo-se uma aproximacao, trocas de experiéncias, de
saberes e de conhecimento matuo, possibilitando-nos um ensino e um aprendizado das
partes envolvidas.

A formagdo de um docente, ndo se d& de forma positivista, sob um principio
inicial, intermediério e final. Em verdade, ela é continua e renova-se, constantemente. Por
isso, em consonancia com a formacdo inicial dada atraves do PIBID, temos,
posteriormente, o Programa Residéncia Pedagdgica. Consoante com Pannutti (2015, p.
8436), a residéncia pedagogica explicita caracteristicas muito singulares, e lhes confere
um carater distinto, pois sua carga horaria é ampliada e a realizacdo das atividades sdo
nas instituicdes de ensino e os alunos também dispem de um horario quinzenal (duas
horas) de supervisdo da pratica, a qual ocorre em grupo, sob a orientacdo e a
reponsabilidade de um docente preceptor.

O Programa Residéncia Pedag6gica, ainda abordado por Panutti (2015, p. 8436),

afirma que,

(...) ndo é apenas propiciar um espago para um simples relato das experiéncias,
mas sim para uma reflexdo da prética, a possibilidade de reviver as
experiéncias do campo de estagio em outro &mbito. Quando os alunos relatam
na supervisdo o que experienciaram na pratica, tém a oportunidade de refletir,
analisar e elaborar o que se passou.

Essa proposta de formacéo continuada em relacéo a inicial, que é a do PIBID, foi
de primordial importancia na condugéo dos processos intercalares formativos dos futuros
professores da rede basica e/ou superior da educacdo em sua ampla dimensdo
organizacional. Mas, diferente do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), pode ser
concebido como a execucgédo do exercicio docente em sala de aula, do aprendido na teoria,

nas observacOes didrias e nas aplicabilidades de praticas de regéncia dos residentes,



contribuindo-nos com a formacao inicial para o magistério. Como resultado da colocagéo

de ambos, Melo (2012, p. 006882), afirma como colocagdo que, possibilidade de uma
formacéo dos educandos os qualifica, sob o programa colaborou no rompimento da antiga
secionamento entre a producdo e os estudos no meio académico e no espaco da escola.

Por muito tempo essa diviséo, foi presente desde a Educacdo Bésica até os cursos
de formagéo nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) do Brasil. Isso provém das
tradicdes francesas de Ensino e Aprendizagem, com a criacdo de aulas seriadas,
conteudos isolados e distribuidos ao longo dos anos a medida que os discentes crescem e
aumentam sua faixa etéria. N&o diferente, tornou-se comum na graduacéo a seriacao dos
componentes curriculares e a gradualidade dos semestres na finalidade de se ter o diploma
de concluséo de curso.

Deve-se levar em consideracdo, os multiplos beneficios envoltos nos aspectos,
entre eles: o educacional, pois 0s bolsistas somaram forgas e parcerias diarias nas escolas;
possibilitaram a insercdo e aproximacdo das IES junto as escolas; capacitacdo dos
professores de Geografia que participaram do projeto e esses transmitiriam aos seus
colegas, mesmo que informalmente; e por fim, a melhoria do ensino e da aprendizagem
dos discentes destas escolas constantemente.

Tragar percursos que nos direcione na execugéo de um trabalho, encontra-se como
primordial. Assim, ao analisar a importancia da concessao de bolsas para a qualificacao
dos profissionais docentes nos Sertdes de Crateds, tem-se no contexto, as explicitas
melhorias no cotidiano das escolas, no aprendizado dos discentes e na qualidade dos
profissionais trabalhadores existentes nesta por¢do municipio do estado do Ceara.

No aspecto da aprendizagem pelos discentes, percebeu-se que a visao classica dos
conhecimentos geogréaficos ensinados nas escolas, ainda era muito positivista, centradas
no ensino descritivo e na aprendizagem mnemonica por parte dos discentes nas quais
contribuiram no surgimento dos esteredtipos de que a Geografia, limita-se a memorizacao
das capitais, dos estados, das regides, dos paises, dos continentes, entre outros.

A existéncia destes programas, garante a manutencdo e a permanéncia da
qualidade dos profissionais graduados, com a finalidade de conseguir reverter 0s
descalabros socioeducacionais existentes, seja dos Sertdes de Crateus ou no Brasil. Muito
além da completude dos aspectos estruturais da educacdo, vé-se que sdo imprescindiveis

na permanéncia dos estudantes de baixa renda até a conclusdo do Ensino Superior e estes



sairem do Ciclo da Pobreza vigente no comum do inimeros adolescentes sertanejos dos

SertBes de Crates.
METODOLOGIA

A metodologia, baseou-se na leitura bibliografica e nas narrativas vividas como
bolsistas do PIBID e do Residéncia Pedagbgica. Além disso, foi utilizado o método
positivista classico do observar e do descrever das agdes percebidas no ambiente escolar.

Em consonancia com Oliveira (2011, p.20), ressalta que,

Com relacdo as escolhas metodolodgicas, podem ser utilizadas as seguintes
categorias: classificacdo quanto ao objetivo da pesquisa, classificacdo quanto
a natureza da pesquisa, e classificacdo quanto a escolha do objeto de estudo.
J& no que se refere as técnicas de pesquisas os estudos podem utilizar as
categorias a seguir: classificacdo quanto a técnica de coleta de dados e
classificagdo quanto a técnica de anélise de dados.

Assim, essa pesquisa, condiciona-se como pura e aplicada. Tem como objeto de
pesquisa a educacdo e a formacéo de professores de geografia, a partir das experiéncias
de formacéo inicial e continuada. Seu carater é descritivo e analitico ao ponto de expressar
tais experiéncias holisticas colocadas, sentidas e percebidas durante ambas as bolsas no
curso de Licenciatura em Geografia no Instituto Federal do Ceara (IFCE-Campus de

Crateus).

Tendo como base as leituras, as reflexdes e as discussdes sobre o andamento
metodoldgico deste trabalho, percebe-se que a tipologia tem como base o cunho
descritivo-experiencial. Descritivo, pois, atribui-se a um delineamento no ato de discorrer
sobre as narrativas vivenciadas durante a vigéncia de ambos os programas de formacéo
inicial e continuada para docentes na graduacdo e ja atuantes nas escolas. O carater
experiencial, admite-se na compreensdo do ato de executar a complementacdo e
efetivacdo dos conhecimentos adquiridos na graduacdo em todo seu aporte tedrico e

ideoldgico.

A prética, deu-se na observacdo das atividades vistas e desenvolvidas pelos
docentes orientadores enquanto membros do PIBID e do PRP, desde as aulas, projetos
extracurriculares para além dos muros escolares, ou seja, cursos, palestras, minicursos

entre outros.

A principio, a abordagem apresenta subjetividades analiticas, na qual apoia-se na

tendéncia qualitativa, mediante as experiéncias e vivéncias adquiridas e relatadas durante




0 ato de regéncia dentro das escolas de nivel fundamental e médio de modo com o qual,

seja possivel elaborarmos uma reflexdo critica e aprofundada acerca da eficacia e da

importancia que ha na existéncia e manutencdo dos mesmos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados observados durante os programas, foram que a unido ndo somente,
ird gerar a forca, mas, pode possibilitar um futuro melhor e de caminhos que levam a um
futuro justo, democratico, humanizado e emancipador (FREIRE, 1996; MUH L, 1999;
WOLKMER; FAGUNDES, 2017).

Mediante essas computagdes temos: que corroborar com o fato de tais politicas
serem imprescindiveis na permanéncia e na conclusdo dos respectivos cursos de
graduacdo, em especial, o de Licenciatura em Geografia. Além disso, soma-se o fato de
serem Vidveis no contato direto dos educandos no ensino superior com as escolas de
maneira lidica e dindmica com o mdatuo ensino e aprendizado (TANCREDI, 2017;
SOUZA, 2017; GOMES, 2018).

As discussdes sobre a continuidade, configura-se como importante na promocao
da atividade docente, enquanto experiéncia pratica e tedrica nas escolas da Educacédo
Bésica. Propiciando-se em complemento a condi¢cdo de aproximar a escola e as
InstituicBes de Ensino Superior, sendo estas escolas pertencentes aos diferentes niveis:
municipal e estadual. Os resultados, corroboram com o fato de tais politicas serem
imprescindiveis na permanéncia e na conclusdo por parte dos respectivos discentes dos
cursos de graduacdo, em especial, os de Licenciatura em Geografia (GATTI, 2011;
MELO, 2012; PANNUTI, 2015).

Nesse ponto, somam-se o fato de serem viaveis no contato direto dos educandos
no ensino superior com as escolas de maneira ludica e dindmica em diferentes processos
formativos e de transposicdo didatica. As discussdes sobre a continuidade, configura-se
como importante na promog¢éo da préatica docente, enquanto experiéncia ativa e tedrica
nas escolas da educacdo basica (OLIVEIRA, LEIRO, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS
Com isso, na garantia de manutengdo e permanéncia tanto do PIBID quanto do
Residéncia Pedagdgica, torna-se como necessaria e indiscutivel na melhoria da qualidade

dos profissionais graduados, com a finalidade de conseguir reverter os descalabros



socioeducacionais existentes seja dos Sertdes de Cratels, seja no Brasil. O

questionamento vetorial deste trabalho, “Qual o impacto das politicas de cedéncia de
Bolsas de Estudos aos graduandos e futuros profissionais da Educacdo do curso de
Licenciatura em Geografia dos Sertdes de Crateus, pelo Instituto Federal de Ciéncia,
Tecnologia e Educagdo do estado do Ceard (IFCE-Campus de Crateus)?” ¢ em seu
objetivo geral, firmado em expressar a contribuicdo que ambos 0s programas deram na
qualificacdo prologo e ordinaria dos professores de Geografia dos SertGes de Crateus,
junto aos especificos em advogar a necessidade de assiduidade das concessdes de bolsas
pela CAPES e analisar o papel dos investimentos publicos na formag&o dos professores
dos Sertdes de Cratels para melhorar os indices educacionais da regido, tornaram-se neste
artigo, verdadeiros percursos em sua estruturacdo teérica e metodologica.

Vimos que nossos objetivos foram atendidos e a problematica respondida.
Expressados nas palavras, mostramos o quanto a educacdo unida as questdes sociais,
econdmicas e culturais na efetividade das medidas colocadas pelo poder publico nos
espacos de fragilidades visiveis, criam-se lacunas que sdo fundaveis de planejamento
holistico e integrado na acéo real e concreta dos espacos, dos territdrios e da paisagem na
sua dindmica comum.

O desenvolvimento pleno de uma nagdo, possivelmente, pode ocorrer quando 0s
profissionais do magistério forem qualificados e capacitados em suas respectivas areas de
formacdo inicial, a fim de atenderem as demandas laborais de sua nacdo e da sociedade,
a partir de uma boa educacéo e formacéo deste profissional, as quais, ndo sera, apenas um
profissional trabalhador, e sim, um (a) cidaddo (&), importante na vida de milhares de
pessoas em suprir suas necessidades basicas.

Constata-se que é fundamental e necessaria o investimento em politicas publicas
de formacao inicial e continuada para reverberar a qualidade do ensino e da Educacéo,
neste momento apontado aqui na formacdo do professor de Geografia, das areas afins e,

consequentemente, profissionais do magistério dos Sertdes de Crateus.
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