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Resumo

Este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa fundamentada pelo método descritivo e possui
por objetivo apresentar e descrever duas oficinas pedagdgicas realizadas no contexto formativo
do curso de Licenciatura plena em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, localizada em
Campina Grande-PB, a partir da pesquisa de Iniciacdo Cientifica intitulada de “Educagéo e
Tecnologia: Concepgfes e perspectivas do Ensino Hibrido no contexto da formacdo de
professores de Geografia e construgdo do conhecimento geografico”, realizada com um publico
de 16 licenciando cotados como bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica/UEPB, 2020 2022.
As oficinas contribuiram com o aprofundamento dos conhecimentos relacionados ao Ensino
Hibrido e suas possibilidades metodoldgicas na dinamizacdo dos contextos de ensino de
Geografia, enriquecendo a formacao inicial dos futuros professores de Geografia haja vista as
necessidades de inovacao na educacdo contemporanea, e a necessidade do uso proficuo de recurso
tecnolégicos para fins educacionais. Dessa maneira, acredita-se que o trabalho possa motivar
novas propostas para o ensino de Geografia numa perspectiva mista, sem, no entanto,
desconsiderar a autonomia dos docentes e os contextos diversos das salas de aula.

Palavras-chave: Oficinas pedagogica, Hibridismo, Ensino de Geografia.
INTRODUCAO

Este trabalho foi motivado pela preocupagdo com a formagdo do professor de
Geografia em seus aspectos didatico-metodoldgicos em face do cenario de mudancas que
vém acontecendo na educacdo brasileira recentemente, especialmente, com relacdo as
novas exigéncias quanto a formacao deste futuro profissional no tocante a modernizagéo
da educacdo por meio do trabalho com tecnologias, estratégias e metodologias
relacionadas aos modelos de Ensino Hibrido.

De origem norte-americana, as concep¢des educacionais preconizadas por essa

modalidade de ensino considera a possibilidade de que a educagéo escolar torne-se mista
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e mais flexivel. Amparada nessa concepcao ha diferentes modelos de ensino, desde 0s

denominados sustentados (aqueles que conservam caracteristicas do formato tradicional
de ensino escolar) aos disruptivos (propdem rupturas com os modelos tradicionais de
ensino), que combinam diferentes recursos, espacos e tempos para que se desenvolva o
processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, em maior ou menor grau, sdo modelos
educacionais que promovem a inovacao e, consequentemente, a reconfiguracdo dos
modelos educacionais convencionais.

No contexto recente, com 0s impactos provocados pela pandemia na educacéo
brasileira, o Ensino Hibrido tem sido posto em evidéncia como alternativa para o retorno
presencial as aulas nas instituicdes de ensino (basico e superior). Observa-se, nesse
interim, que muitos professores (formados ou em formacdo inicial), até pouco tempo, ndo
conheciam essa modalidade de ensino e suas particularidades, mesmo ja existindo
pesquisas experimentais no Brasil, desde os anos de 2013, por iniciativa de instituicbes
nédo governamentais (BACICH, 2020).

Por outro lado, o papel do professor nessa nova perspectiva de hibridizacao, de
acordo com Moran (2015), € ainda mais decisivo, no sentido de que ele € o responsavel
por criar caminhos, gerir 0 ambiente de aprendizagem, articulando estratégias para do
trabalho coletivo e individual, bem como para a possibilidade de enriquecer materiais e
metodologias. Isso implica considerar que ha uma grande necessidade de que 0s
professores se desenvolvam didatico-metodologicamente para se adequarem suas praticas
aos novos formatos e modelos misto de ensino, desenvolvendo, dessa forma, novos
fazeres docentes.

Diante disso, ao se investigar o contexto formativo do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB, mediante a
realizacdo da pesquisa de Iniciacdo Cientifica intitulada de “Educacdo e Tecnologia:
Concepgdes e perspectivas do Ensino Hibrido no contexto da formacéao de professores de
Geografia ¢ constru¢do do conhecimento geografico”, verificou-se que no ambito da
formacdo académica pouco se conhece a respeito dessa nova modalidade de ensino que
ascendeu com os desdobramentos da pandemia, carecendo de atividades formativas
direcionadas a formacédo desses futuros docentes para o trabalho com as tecnologias,
metodologias e modelos de ensino que se projetam como a realidade prospectiva das

escolas de educacdo basica.




Nesse sentido, oficinas pedagdgicas foram instrumentos de pesquisa que, além de

contribuir com a formacdo dos licenciandos participantes, motivou pensar em uma
abordagem colaborativa metodologias para hibridizagdo do ensino de Geografia.
Pautando-se nesse contexto, portanto, sera apresentado nos tdpicos seguintes as oficinas
realizadas com um grupo de 16 licenciados cotados como bolsistas do programa
residéncia pedagogica (PRP) pelo subprojeto geografia do curso supracitado, as quais
tiveram como finalidade principal colaborar com a formacéo dos discentes para o trabalho
com o ensino hibrido e hibridizacdo do ensino de Geografia, apresentado possibilidades
metodologicas, tecnoldgicas e instigando a criatividade dos participantes.

Desse modo, o presente trabalho busca contribuir com as discussdes acerca das
possibilidades de hibridizacdo do ensino nas escolas de educagdo basica e motivar novas
propostas para 0 ensino de Geografia numa perspectiva mista, articulando o uso de
tecnologias na educacdo e métodos mais convencionais de ensino, sem, no entanto,
desconsiderar a autonomia dos docentes e os contextos diversos das salas de aula que

conformam a realidade da educacéo basica no Brasil.

Educacdo e Tecnologias: Possibilidades para o Ensino Hibrido na educacéo basica

A relacdo entre educacdo e tecnologias € um dos elementos mais discutidos
guando se trata de inovacdo educacional, especialmente no que se refere ao Ensino
Hibrido. Quando se pensa a educacdo escolar no atual contexto de avancos do meio
técnico e cientifico, estima-se que ela incorpore as modernizac@es tecnologicas e digitais
que estdo cada vez mais crescentes. Os estudantes, em sua maioria, ttm dominio sobre
diferentes equipamentos e recursos, tornando-se exponencialmente a demanda de que 0s
professores 0s incorpore ao processo de ensino e aprendizagem escolar.

Além disso, ha de se considerar que

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada em
competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se adquirem da forma
convencional e que exigem proatividade, colaboragdo, personalizacéo e visado
empreendedora (MORAN, 2013, p. 1).

Desse modo, quando se pensa a escola enquanto reflexo da sociedade, estima-se
que essa instituicdo acompanhe, em sua préxis, as mudancas do mundo moderno. A partir

dos atuais estudos sobre modernizacdo e mudancas na educacdo, observa-se que o se



espera atualmente é uma educacao escolar cuja perspectiva seja a de atender a diversidade

e complexidade evidenciadas pela sociedade contemporanea, marcada pelo avango das
técnicas, caracteristica do meio Técnico-Cientifico-Informacional, em que a tecnologia
se encontra cada vez mais presente no cotidiano das pessoas e 0 acesso as informacoes se
ddo quase instantaneamente. A implementacdo de modelos de ensino inovadores,
portanto, tais como os modelos derivados das concepg¢des de Ensino Hibrido, estdo em
forte tendéncia para ganhar maior espa¢o no sentido de modernizacdo da educacao,
integrando diferentes espacos, formas e tempos (MORAN, 2015).

Nesse contexto, é importante ressaltar que o modelo de ensino misto ndo deve ser
confundido com o Ensino a Distancia e tdo pouco com o Ensino Remoto (vivenciado por
muitos professores e alunos no pais durante a pandemia do Coronavirus, de modo
emergencial) pelo fato de inserirem a tecnologia no ensino, isso porque ambos possuem
caracteristicas proprias e distintas. De acordo com os autores Christensen, Horn e Staker
(2013, p. 71):

Oensino hibrido é um programa de educacdo formal no qual um aluno aprende,
pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com alguns elementos de
controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo

menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua
residéncia.

A hibridizacdo do ensino refere-se, portanto, de uma proposta ampla que
considera multiplas formas de ensino e aprendizagem. Esse modelo propde-se em um
formato mais flexivel e variavel visando o alcance e consolidacdo de uma modernizagéo
na educacdo, com a otimizacao das relacGes em aula, através de uma abordagem centrada
no aluno e na personalizagdo do ensino. Ou seja, apesar de ser um elemento muito
importante, ndo se limita ao uso de tecnologias no ambiente/contexto educacional de
ensino e aprendizagem (BACICH, 2020).

METODOLOGIA

Esta trabalho trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. A fim de cumprir
0s objetivos propostos, utilizou-se a metodologia de pesquisa descritiva que, segundo
Trivifios (1987), permite descrever fatos e fendmenos de um determinada realidade, neste
caso a do curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, campus I, em relacdo as acbes

do projeto de pesquisa de iniciacao cientifica ja referido.




A pesquisa foi realizada com 16 estudantes do curso, 0s quais encontravam-se

cotados como bolsistas do Programa Residéncia Pedagogica/UEPB, quota 2020/2022,
atuantes no Subprojeto Geografia em duas escolas de educacdo basica, uma de nivel
fundamental e outra de nivel médio. A escolha dessa amostragem foi importante porque
permitiu abarcar as concepcdes de professores em formagdo que ja atuam como
professores (residentes) na educacao basica, favorecendo as reflexdes da pesquisa no que
se refere a teoria e pratica.

As oficinas realizadas foram desenvolvidas nos meses de Margo a Abril de 2021,
seguindo técnicas de pesquisa colaborativa®, de modo que a partir da participagio ativa e
interacdo dos discentes foi possivel conciliar a investigacdo do objeto de estudo da
pesquisa PIBIC e a formacdo pedagogica dos participantes pesquisados. As oficinas,
portanto, foram intituladas de: 1) “Educacéo e tecnologias: Possibilidades para o Ensino
Hibrido na educagdo basica”, a qual ocorreu no dia 25 de Margo; 2) “Ensino hibrido e
Metodologias ativas: possibilidades para hibridizacdo do ensino de Geografia na

educagdo basica” que ocorreu nos dias 14 de Abril e 05 de Maio de 2021.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira oficina, “Educagéo e tecnologias: Possibilidades para o0 Ensino Hibrido
na educacdo basica”, buscou esclarecer o conceito de Ensino Hibrido, distinguindo-o de
outros conceitos repercutidos na atualidade, tais como o de Ensino Remoto e Ensino a
Distancia, bem como analisar as possibilidades de implementacéo do Ensino Hibrido na
educacdo béasica. Para tanto, apresentou-se o conceito de Ensino Hibrido tal como
proposto por Horn e Staker (2015), ressaltando a existéncia de duas vertentes de ensino
distintas que se desdobram na proposta de diferentes modelos educacionais, tais como:

Os modelos de Rotacdo por Estacdes, Laboratério Rotacional e Sala de Aula
Invertida seguem o modelo de inovagdes hibridas sustentadas. Eles incorporam
as principais caracteristicas tanto da sala de aula tradicional quanto do ensino

online. Os modelos Flex, A La Carte , Virtual Enriquecido e de Rotacéo
Individual, por outro lado, estdo se desenvolvendo de modo mais disruptivo

3“1) a abordagem colaborativa supde um processo de co-construcdo entre os parceiros envolvidos; 2)
joga simultaneamente sobre dois registros, que € o da producdo de conhecimentos e o do
desenvolvimento profissional dos docentes; 3) contribui para a aproximacdo e mediacdo entre
comunidade de pesquisa e escolar” (DESGAGNE, 2007, p. 7).




em relacdo ao sistema tradicional (CHRISTENSEN; HORN E STARKER.
2013, p. 03).

Neste quesito, fez-se importante caracterizar cada um dos modelos de ensino
supracitados tendo em vista o interesse dos licenciandos pela tematica, posto que, até
entdo, os modelos disruptivos de Ensino Hibrido se apresentavam como uma realidade
muito distante da do contexto educacional brasileiro e, consequentemente, sdo, ainda,
pouco conhecidos. Além disso, conhecer a dinamica de cada modelo é um passo
importante para que se busque possibilidades para sua implementacdo no contexto
educacional brasileiro, tendo em vista as condicBes das escolas de educacgdo basica e da
realidade sécio-politica e econémica do pais.

No momento dedicado a pratica, demonstrou-se, a principio, uma possibilidade
para adocdo do modelo de Sala de Aula invertida no ensino de Geografia por meio de
duas ferramentas digitais, o Padlet e pela metodologia de Webquests (Figuras 1). A partir
da abordagem participativa e exploratoria dessas ferramentas digitais, e de outras que
permitem a (re)criacdo de diferentes recursos, fontes de informacéo e de pesquisa para 0s
estudantes, convidou-se 0s participantes a construir coletivamente uma trilha de

aprendizagem sobre o Ensino Hibrido com o uso da ferramenta Padlet (Figura 2).
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A metodologia de Webquest ndo é recente. Segundo Barros (2005), trata-se de
uma metodologia diferenciada que se ap0ia nas caracteristicas e inovacdes da educacao
2.0 para possibilitar o trabalho em grupo para realizacdo de pesquisas na web de forma

direcionada pelo docente, o qual pode fazer a selecdo de informacOes relevantes ao
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processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Na figura 1 pode-se observar uma
caracteristica propria da Webquest que € a sequéncia de tarefas com orientacfes que 0s
estudantes devem seguir para concluir os objetivos de aprendizagem, a saber: Introducéo,

tarefa, processo, avaliacdo e conclusao.

Figura 2: Mural colaborativo construido no Padlet durante a oficina 2.
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Fonte: https://padlet.com/mariaedwirges109/Bookmarks

O Padlet ¢ um recurso dindmico que permite aos professores diferentes
possibilidades de uso para o enriquecimento e dinamizacdo do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Além disso, tem sido uma ferramenta de grande destaque
no Ensino Remoto, pois além de ser gratuito € acessivel aos estudantes sem a necessidade
de bons equipamentos. Nesse sentido, no contexto da oficina, o Padlet foi demonstrado
como uma ferramenta para personalizacdo do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, de modo que no mural se expés uma trilha de aprendizagem, baseada no
modelo de Sala de Aula Invertida, a qual em seu cerne, deve ser pensada para contemplar
as necessidades e demandas de cada estudante.

A Sala de Aula Invertida consiste em um dos modelos sustentados do Ensino
Hibrido, é posto por Horn e Staker (2015) como um dos modelos mais utilizados pelos
professores em suas salas de aula, a medida que pela combinacao de tecnologia ao ensino
permite personalizar a experiéncia individual de cada estudante. Ademais, caracteriza-se
também como uma metodologia ativa visto que “esta pode ser definida como uma
proposta que inverte a ldgica de ensino, pois cabe ao aluno a responsabilidade de estudar
previamente os conteudos em casa, sendo a sala de aula, 0 momento de resolucéo de
exercicios, projetos, estudos de casos, dentre outras atividades” (PINHEIRO; SANTOS
e BITU, 2021. p. 354).
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Em sequéncia, a segunda oficina assumiu o objetivo principal de possibilitar a

compreensdo do conceito de Metodologias ativas e como essas metodologias podem se
articular ao contexto de Ensino Hibrido, e a partir do estabelecimento da relacdo entre
teoria e pratica planejar possiveis estratégias para hibridizacdo do ensino de Geografia na
educacdo bésica utilizando metodologias ativas, modelos hibridos e ferramentas
tecnoldgicas.

Para Bacich e Moran (2018), nas metodologias ativas os estudantes a partir de sua
participacdo ativa e reflexiva devem assumir a centralidade do processo em todas as
etapas do ensino e aprendizagem. Desse modo, diante das mudancas encontradas no atual
momento educacional, caracterizado pelo Ensino Remoto, elas tém ascendido de forma
bastante notdria como alternativas de dinamizacao do ensino, posto que, possibilitam aos
professores utilizar diferentes maneiras para ensinar, de forma que se propicie aos
estudantes o papel ativo no processo educativo, fugindo da passividade de uma aula
tradicionalmente expositiva e sem interacdo. O uso dessas metodologias associado as
plataformas e recursos digitais tém potencializado de diferentes formas de ensino e
aprendizagem na pandemia.

Adicionalmente, no que concerne a implementacdo do Ensino Hibrido, a relacao
entre esses trés conceitos pode dar-se pelo entendimento de que “a combinagdo da
aprendizagem ativa e hibrida com tecnologias mdveis é poderosa para desenhar formas
interessantes de ensinar e aprender” (MORAN, 2017. p. 23). Isso porque, como corrobora
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), os modelos ndo sdo estaticos, podendo ser
enriquecidos e aperfeicoados pelos professores de acordo com as circunstancias e
subjetividades dos contextos educativos em que estdo inseridos.

A partir desse delinear, a oficina foi planejada para que as atividades ocorressem
em dois momentos consecutivos. Inicialmente, em um momento dedicado ao
aprofundamento tedrico, com a apresentacdo do conceito e principios das metodologias
ativas, das diferentes metodologias consideradas ativas, e com a reflexao sobre os pontos
de convergéncia entre essas metodologias e o Ensino Hibrido, bem como as
possibilidades de combinacdo entre ambas para o enriquecimento do ensino de Geografia
e construcdo do conhecimento geografico escolar.

Assim, levando em conta que a sala de aula invertida, como considera Moran
(2017), € um dos modelos mais interessantes da atualidade para mesclar tecnologia com

metodologia de ensino, pois concentra no virtual o que é informagao bésica e, na sala de
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aula, atividades criativas e supervisionadas, uma combinacdo de aprendizagem por

desafios, projetos, problemas reais e jogos, além de que, “o modelo de Rotacbes por
EstacGes € um modelo de ensino e aprendizagem em que a forma como estdo dispostas
as estacdes de aprendizagem definira a estrutura deste modelo e cada estrutura pode estar
organizada de diferentes maneiras” (ANDRADE e SOUZA, 2016. p. 6), buscou-se
refletir sobre possibilidades de combinar tais modelos sustentados com metodologias
ativas e ferramentas tecnoldgicas.

A partir das reflexdes iniciais, também apresentou-se aos participantes pontos
importantes a serem considerados para o planejamento de aulas utilizando e articulando
tais metodologias, exemplificando a partir da anélise de planos de aulas. Nesse momento,
demonstrou-se a necessidade de se considerar a aula como um processo que envolve
diferentes variaveis, que se ddo desde os contetidos de ensino, aos recursos utilizados, aos
papéis dos estudantes e professores e as subjetividades que envolvem a sala de aula.

Ap0s esse momento, deu-se inicio a realizagdo de uma atividade de cunho prético,
na qual os participantes da oficina foram convidados a organizarem-se em grupos de
acordo com as séries de ensino fundamental e médio em que atuam, posto que tratam-se
de bolsistas do PRP. Para isso, eles organizaram-se em grupos utilizando a ferramenta
Trello, a qual, dentre outras coisas, oportuniza trabalhar em grupos de forma colaborativa
e organizada. Uma ferramenta de gerenciamento de projetos utilizada para diferentes
finalidade e que pode contribuir com a educacgdo de maneira significativa, sobretudo no
que se refere a inovacgao.

Tendo sido organizados, os participantes foram instruidos a planejar uma aula de
Geografia usando os conceitos das diferentes estratégias de ensino-aprendizagem e 0s
saberes adquiridos nas oficinas. Assim, utilizando grupos no WhatsApp para
conversarem e discutirem entre si sobre a escolha dos conteudos destinados a cada série
e as estratégias que poderiam utilizar no processo de hibridizacdo do ensino desse
contetdo e constru¢cdo do conhecimento geografico escolar. Tendo discutido as
possibilidades, cada grupo fez a elaboragéo de seu plano de aula de forma colaborativa,
utilizando a ferramenta Google Docs.

Apbs concluirem, o0s grupos apresentaram seus planos para 0s demais
participantes da oficina. Desse modo, foram elaborados sete planos de aula, sendo seis a
partir do modelo de Sala de Aula Invertida e um a partir do modelo de rotagdo por

estacOes. As abordagens e metodologias adotadas no plano pelos licenciandos foram
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diversas, nesse sentido, a partir de um exercicio autbnomo, eles pensaram a aplicacdo dos

modelos hibridos em suas turmas, considerando as particularidades e subjetividades de

cada contexto.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O planejamento das oficinas buscou oportunizar aos sujeitos pesquisados o
contato com metodologias e recursos que permitissem a hibridizacdo do processo de
ensino e aprendizagem de Geografia e a constru¢do do conhecimento geogréfico escolar.
Assim, por meio da realizacdo das oficinas, tendo em vista os resultados nos planos,
contribuiu-se com o aprofundamento dos conhecimentos relacionados ao Ensino Hibrido
e suas possibilidades metodoldgicas na dinamizacdo dos contextos de ensino de
Geografia, enriquecendo a formacéo inicial dos futuros professores de Geografia haja
vista as necessidades de inovacdo na educacdo contemporanea, e 0 uso proficuo de
recurso tecnoldgicos para fins educacionais e alcance da aprendizagem ativa.

Desse modo, a partir da pesquisa, anela-se que os licenciandos possam aprimorar
suas praticas nas escolas campo das a¢es do PRP no que diz respeito ao dominio tedrico-
conceitual e didatico-metodolégico das novas demandas da atividade docente do
professor de Geografia, rendendo novas pesquisas que contemplem a relacao entre teoria

e préatica no processo de hibridizacdo do ensino.
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