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OS DESAFIOS DE ENSINAR, APRENDER E FORMAR NO
CONTEXTO DA PANDEMIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA
A PARTIR DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
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Flavio Miguel Archanjo?

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir as experiéncias vivenciadas no programa de
Residéncia Pedagdgica sob a perspectiva do estudante residente, focalizando na realidade do
ensino remoto em escolas publicas. Essas experi€ncias dialogam com referenciais
bibliograficos que vém discutir sobre o relato de experiéncia como conhecimento cientifico
(DALTRO; FARIA, 2019); a articulagdo da teoria e pratica educativa (PIMENTA, 2012); e os
desafios do processo educacional frente a pandemia (CAFE; SELUCHINESK, 2020) A
realidade deste relato embasada na teoria mostraram que tanto estudantes como professores
enfrentam desafios para manter-se engajados no processo de ensino e aprendizagem remoto
devido as exigéncias desse formato e os impactos nas relagdes sociais, trabalho e motivagdo de
ambos, assim também como o uso dessas ferramentas digitais influenciam os processos de
formagdo docente demandando conhecimentos e habilidades para que futuros professores
aprendam a se reinventar e d4 continuidade ao processo educativo.
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INTRODUCAO

Relatar uma experiéncia pode ser entendida como uma atividade que exige a
elaboragdo e o encadeamento 16gico de acontecimentos rememorados a fim de produzir
uma compreensdo pautada na experiéncia. Essa atividade evoca as competéncias
narrativas do relator, ¢ permeada sobretudo pela subjetividade e pela memoria, essa
acdo ¢ antes marcada pelas condigdes e visOes historicas, ideoldgicas e sociais do relator
que atribui um significado as suas experiéncias e, portanto, ndo correspondem a um
ponto de vista absoluto e de verdades imutaveis. Como afirma Daltro e Faria (2019), o

relato de experiéncia
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[...] Configura-se como narrativa que, simultaneamente, circunscreve
experiéncia, lugar de fala e seu tempo historico, tudo isso articulado a
um robusto arcabougo teorico, legitimador da experi€ncia enquanto
fenémeno cientifico” (DALTRO; FARIA, 2019. p.235).

Com base nessas autoras, o relato de experiéncia pode ser compreendido como
forma de conhecimento cientifico que se caracteriza pelo entrecruzamento da teoria e da
pratica, em que o pesquisador também se situa no acontecimento em si, reflete sobre ele
e refina os seus saberes a partir desta perspectiva contextualizada. Esse tipo de
conhecimento desafia o pesquisador a articular seus conhecimentos teoricos coletivos
com suas percepgoes individuais.

Diante disso, relatar as experiéncias pessoais neste programa de Residéncia
Pedagogica ndo ¢ tdo somente descrever pessoas, lugares e métodos utilizados, mas
provocar reflexdes necessarias & formagdo docente pautadas na perspectiva de quem
vivenciou os fendomenos narrados. E, a partir disso, construir um sélido conhecimento a
respeito das condicdes de trabalho do professor, da realidade escolar, e das exigéncias
do processo de ensino-aprendizagem no atual cenério.

Pimenta (2012), com embasamentos em Véasquez (1968) ao descrever a
indissociavel relacdo entre teoria e pratica afirma que uma acdo pratica ndo pode falar
por si mesma, pois necessita de um “minimo de ingredientes teéricos” para existir; a
saber que estes sdo: um conhecimento da realidade que sera objeto de transformacao, os
meios adequados pelos quais essa realidade serd transformada, um conhecimento da
pratica acumulado que possa sintetizar e/ou generalizar a agdo pratica e, uma
antecipacao dos resultados que se pretende atingir. Vé-se portanto, que a pratica
necessita de uma prévia teoria, e a teoria ¢ construida mediante a ac¢do pratica sobre o
mundo material ¢, também recebendo influéncias do mesmo.

Sendo assim, os processos de ensino, de aprendizagem, de organizagdo, analise,
avaliacdo e todas as atividades inerentes a acdo educativa quando vivenciados na
realidade do seio escolar podem se transformar em produtos de conhecimento que
levardo a renovacao das bases tedricas sobre o fazer pedagogico, e nessa transformacgao,
contribuir para a humanizagdo dos homens. Como afirma a autora “A atividade docente
¢ praxis”, sem essa praxis, portanto, ¢ a reflexdo sobre ela, ndo ¢ possivel uma
intervencao na realidade social.

O programa de Residéncia Pedagdgica tem proporcionado a articulagdo entre

essa teoria e pratica a partir da ligagdo da formacao inicial e continuada de professores
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por meio de agdes pontuais e planejadas decorrente da imersdo dos discentes nas escolas
de atuagdo do programa. Esse programa, diferentemente de outros tipos de residéncia,
acompanha a graduacao do discente, nos seus periodos finais, e aproxima esse estudante
das praticas cotidianas de um professor j4 formado atuante na escola ptblica, mediados
por um preceptor que além de supervisionar as atividades, atua na formagao teorica dos
discentes a fim de garantir a qualidade da experiéncia (FARIA; Diniz-PEREIRA, 2019).

Esse tipo de experiéncia se harmoniza com o desenvolvimento de um
profissional bem mais preparado para o exercicio da docéncia e que, consequentemente,
aponta para a melhoria da qualidade da educacdo bésica no pais, tendo em vista que
esses discentes seriam capazes de aperfeicoar a relacdo da teoria e pratica profissional.
Nessa realidade experienciada no ano do relato, discentes, preceptores e estudantes da
escola-campo, em decorréncia da pandemia da Covid-19, foram afetados no seu modo
de ensinar e aprender, assim como toda a realidade escolar e os processos de formacao
docente num cenario tao atipico e desafiador a educacdo. A escola (¢ o mundo) buscou
se reinventar € encontrar solucdes possiveis para dar prosseguimento ao ensino apesar
do distanciamento social.

Questdes como uso de tecnologias de informagdo e comunicagdo para o ensino
aprendizagem, condi¢des de acesso a internet de qualidade, motivacdo dos estudantes
para aprender fora do ambiente da sala de aula, exigéncias na formacdo inicial de
professores, entre tantas outras interrogagdes nos inquietaram e nos impulsionaram a
(re)pensar sobre novos rumos na educagao.

O ensino remoto tem se colocado como uma das principais alternativas para
atender as exigéncias do distanciamento social e, como definido por Oliveira et al.
(2020) o ensino remoto media a acdo pedagdgica por meio das tecnologias e
plataformas digitais e assim, busca continuar o processo de ensino-aprendizagem diante
da suspensdo das aulas e atividades presenciais no cendrio da pandemia. As plataformas
digitais serdo o principal veiculo de acesso e realizagdo de contetdos, recursos,
avaliacOes entre outras atividades.

Apesar do ensino remoto e tantas outras estratégias colocadas, percebe-se que a
maior parte dos estudantes e professores enfrentam dificuldades para manter-se
motivados diante dessa nova forma de ensino. A realidade tem mostrado que grande
parte dos alunos compreendem o processo educacional, mas sentem-se perdidos e ndo

acham exigéncias ou fatores que lhe deem interesse em concluir seus estudos (CAFE;

SELUCHINESK, 2020).




Do lado da docéncia, professores tém relatado estresse e sensacdo de ndo
conseguir cumprir com as demandas profissionais (BIMBATI, 2020). Além disso,
estudantes em formagdo docente tém se deparado com novas exigéncias de
competéncias ¢ conhecimentos para lidar com novas formas de ensinar e aprender
(ARAUJO, MURCIA; CHAVES, 2020). Diante desses achados, levanta-se a seguinte
problematica: qual a realidade do processo educacional na escola publica vivenciada por
professores e alunos em tempos de pandemia?

Para responder esse questionamento, as pesquisas acimas citadas, em
conformidade com as experiéncias vivenciadas neste Relato buscardo embasar este
trabalho que tem por objetivo principal discutir as experiéncias vivenciadas no
programa de Residéncia Pedagogica sob a perspectiva do estudante residente; e
enquanto especificidades 1) descrever as atividades planejadas e elaboradas para a
escola-campo, 2) conhecer os desafios de engajamento dos alunos e a percep¢ao dos
professores no processo educacional e 3) compreender como essa realidade escolar

influencia o processo de formacao docente
METODOLOGIA

O presente relato tem seu contexto na escola publica estadual José Carlos
Floréncio em Caruaru-PE que oferece a modalidade do Ensino Médio em tempo regular.
O inicio do programa de Residéncia Pedagogica nesta escola comegou a partir de
outubro de 2020 com nove discentes € um preceptor da disciplina de Educacao Fisica,
todos como bolsistas do programa de Residéncia Pedagogica CAPES-ASCES-UNITA.
Os encontros aconteciam duas vezes na semana remotamente para planejamento,
execucdo de atividades e regéncias. Inicialmente, as reunides eram destinadas a
constru¢do de um cronograma de atividades, planos de aula e material didatico de cada
encontro remoto com os estudantes.

As aulas na escola estavam sendo ministradas através das plataformas Google
Meet e Google Classroom, sendo estas com aulas sincronas e atividades assincronas,
respectivamente. Para as aulas sincronas era destinado um horéario para cada disciplina

de modo que ficasse organizado o momento de cada aula para os estudantes

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Na primeira aula sincrona pelo Google Meet regida pelos residentes menos de
50% de todos os estudantes compareceram, o que nos fez pensar em estratégias para
ministrar oconteudo e garantir a aprendizagem. Nas semanas que se seguiram com a
autorizagao estadual do retorno as aulas presenciais (ainda que facultativo) esperava-se
um quantitativo significativo de estudantes na escola, entretanto, a presenca dos
mesmos representou um percentual muitissimo baixo. Essa realidade tem levantado
interrogacdes sobre a postura dos estudantes entre o dilema de: aprender através das
plataformas digitais em casa ou voltar a rotina da escola tdo esperada pelos alunos.

Para compreendermos esse fenomeno podemos nos reportar a pesquisa de Café e
Seluchinesk (2020) em que os autores aplicaram um questionario com estudantes do 3°
ano do ensino médio acerca das motivacdes para a continuidade dos seus ensinos de
forma remota e a maior parte deles (39,68%) relatou sentir-se desinteressado e
desnorteado no ensino remoto. Apesar do uso das ferramentas digitais se colocarem
como indispensaveis ao prosseguimento dos estudos existem fatores que interferem
diretamente na qualidade de usufruto dessas ferramentas e que por si s6 nao garantem a

efetivacao da aprendizagem, como aponta Souza (2020, p.115)

Na educagdo online, o AVA® é um espaco de encontro, espago de
producdo 3 de subjetividade. Se ndo houver didlogo, se nao houver
espago para os afetos, o ambiente ndo passard de uma plataforma. A
interatividade, os movimentos, as relacdes no AVA e para além dele ¢
que produzem o ambiente.

Assim, mesmo quando o aluno esta inserido no processo educacional, se este nao
for atrativo ou demandar exigéncias ou mostrar-se como essencial, dificilmente este
aluno voltara aos seus estudos. “Sao indices que revelam que a construgao do saber nao
esta se concretizando, a organizagdo do coletivo no contexto educacional nao tem um
norte especifico, deixando o aluno desorganizado no espago e na organizacdo do
conhecimento.” (CAFE; SELUCHINESK, 2020, p.204).

Na residéncia, foi observado que mesmo com o uso das plataformas digitais para
manter o contato com os estudantes e continuar os processos de aprendizagem, poucos
alunos responderam positivamente a esse novo modelo de ensino. Isto foi expressado

em poucas devolugdes de atividades postadas pelos residentes e baixa interacdo com

3 Sigla para “Ambiente Virtual de Aprendizagem” E uma forma de gestdo de sala de aula num
ambiente virtual, nesse espaco sdo disponibilizados os contetudos, as avaliagdes e foruns para
promover a intera¢ao entre professores, tutores e alunos.
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colegas e professores pelas plataformas digitais, em conformidade com o que escreve
Aratijo, Murcia e Chaves (2020, p.169) “[...] As consequéncias [da pandemia] foram
colossais e moldaram a forma como as pessoas se relacionam nas mais variadas
camadas de suas vidas, uma vez que o distanciamento social interfere diretamente nas
relacdes sociais”.

Do outro lado desse contexto, os professores ao serem questionados sobre a
experiéncia do trabalho remoto, tipo de atividades e materiais trabalhos a distancia além
da saude mental dos mesmos comparados ao periodo antes da pandemia 63% dos
participantes  avaliaram-na como ruim/razodvel e 5% consideraram como
Otima/excelente. Ademais, estes profissionais indicaram o estresse envolvido na
necessidade de aprender rapido e reorganizar o planejamento, a falta de reconhecimento
e 0 aumento no tempo de preparo de aulas e dedicagdo aos alunos serem os fatores mais
expressivos no tocante a sua satide mental. (BIMBATI, 2020).

A ac¢do educativa envolve uma série de agdes e procedimentos para que se tenha
€xito no processo de ensino-aprendizagem e vao muito além do que apenas a
transmissdo de conteudos; ¢ necessario planejamento, adequacao dos contetdos,
definicdo clara de objetivos, escolha de métodos adequados, decisdes guiadas principios
éticos ¢ uma avaliagdo coerente com os modelos remotos de ensino. Todas essas
questdoes devem ser consideradas pelo professor ao elaborar e ministrar suas aulas,
sejam presenciais ou de forma remota, envolvendo um profundo comprometimento e
responsabilidade com os alunos e a escola que trabalha.

Quanto aos residentes, o dominio das ferramentas digitais evidenciada pela
pandemia levou a questdo da formacao e capacitagdao de professores a um novo patamar.
E necessario formar professores para saberem atuar em novos espagos, cOm Nnovos
recursos e tempos, como ¢ o caso dos ambientes virtuais de aprendizagem; ¢ de fato
aprender a se reinventar.

Na escola-campo da Residéncia Pedagdgica, apesar da volta gradual dos
estudantes a escola, ainda permaneceram o uso das plataformas digitais como
instrumentos de ensino. Assim, aulas assincronas gravadas pelo Google Meet, postagens
de atividades e conteudos pelo Google Classroom foram os canais de ensino mais
utilizados pelos residentes para execucdo das atividades do programa. Sendo essas
mesmas plataformas as que estavam sendo utilizadas nas aulas na universidade o que
facilitou a familiarizagdo e dominio dos residentes nas atividades do programa.

Contudo, diante disso, vale lembrar que




[...] é preciso se atentar de que somente se apoderar e fazer uso das
ferramentas e potencialidades que as TDICs (Tecnologias Digitais de
Informag¢ao e Comunicacio) trazem, ndo significa novas formas e
praticas pedagogicas aplicadas ao ensino. E necessario aliar o
conhecimento tedrico e tecnoldgico, e neste ambito, se reforga a
importancia da formacao de professores, visto que estes possuem um
importante papel no processo de melhoria da educagéo como um todo.
(ARAUJO; MURCIA; CHAVES. 2020, p.175, grifo nosso).

Sendo assim, ¢ importante nesse momento de formacdo promover atividades e
reflexdes sobre este espaco virtual e as habilidades exigidas para usar com competéncia

as ferramentas digitais a favor da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino remoto decorrente da pandemia trouxe novas exigéncias aos modelos
tradicionais de ensinar e aprender. As pesquisas tém apontado que os desafios que se
seguiram decorrentes desse novo modelo afetaram n3o somente as questdes
pedagdgicas, mas todo o contexto social, emocional e pessoal de professores e
estudantes. Lidar com o ensino remoto mediado pelas ferramentas digitais nao se
resume numa questdo apenas de dominio tecnolodgico, mas antes de refletir em como a
aplicacdo destas pode se dar num contexto educacional, sobretudo na realidade de
escolas publicas como a desse relato de experiéncia.

Fatores como condicao social dos estudantes, relacao entre professores e alunos
no ensino remoto, nivel de dominio dos recursos tecnoldgicos nao foram alvo de analise
e reflexdo neste trabalho, mas podem ser elementos importantes para pesquisas futuras.

Como pontuado no inicio deste trabalho, o relato ndo pode se assumir como um
ponto de vista absoluto, mas espera-se que por meio deste, que buscou interligar teoria e
pratica, que essas experiéncias possam contribuir para refletir os caminhos da educagdo

basica e buscar alternativas para transformar situacdes adversas em solugdes viaveis
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