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RESUMO

Recentemente, o Governo Federal reformou o Ensino Médio, descaracterizando-o como etapa da
Educacdo Basica. Nesse contexto, neste trabalho, recorte de uma pesquisa maior, analisamos o contetido
geral das representacdes sociais do Ensino Médio construidas por professores/as dessa etapa da
Educacdo Bésica no agreste de Pernambuco. Tomamos como referencial de base a Teoria das
Representacdes Sociais, elaborada por Serge Moscovici. A pesquisa € de natureza qualitativa.
Participaram 100 professores/as. Utilizamos, como instrumento de coleta, a Técnica de Associa¢do
Livre de Palavras. Para a analise, utilizamos a Técnica de Analise de Contetdo Categorial Tematica. Os
resultados evidenciaram que o Ensino Médio é representado, principalmente, como uma etapa de
formacdo e preparacdo para a vida social, politica, académica e profissional do estudante, por meio de
objetivos bem definidos. Consideramos que esta pesquisa podera contribuir para rever 0s cursos de
formacdo docente na perspectiva de que futuros professores exercam a profissdo de maneira critica e
reflexiva, principalmente em um contexto de reforma do Ensino Médio que descaracteriza essa etapa
educacional.

Palavras—chave: Ensino Médio; Representagdes Sociais; Professores/as.
INTRODUCAO

O Ensino Médio, ultima etapa da Educacao Bésica (BRASIL, 1996), foi — e permanece
sendo - alvo de reformas educacionais para atender as exigéncias e aos interesses da burguesia
(GIULIANI; PEREIRA, 1998). Recentemente, o Governo Federal reformou o Ensino Médio
por meio da Medida Provisdria (MP) n° 746, de 22/09/2016 (BRASIL, 2016), posteriormente
convertida na Lei n° 13.415, de 16/02/2017 (BRASIL, 2017). Essa reforma descaracteriza o

Ensino Médio como ultima etapa da Educacdo Basica, tem como consequéncia a negacdo do
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direito a formacdo basica comum e pode resultar no reforco das desigualdades educacionais
(SILVA; SCHEIBE, 2017).

A reforma organiza o curriculo do Ensino Médio em duas partes: uma primeira, com
componentes curriculares obrigatérios comuns a todos os estudantes; e uma segunda parte,
composta pelos “itinerarios formativos”: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e
formacao técnica e profissional.

A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM), aprovada em
dezembro de 2018, foi formulada para servir de instrumento de operacionalizagéo da reforma.
O paragrafo 2° do Art. 35A da LDBEN, modificada pela Lei n® 13.415/2017, define que “[...] a
Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira obrigatoriamente estudos
e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). Além disso, 0
paragrafo 5° estabelece que “[...] a carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional
Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horéaria do
ensino médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017).

O Governo do Estado de Pernambuco, através da Secretaria de Educagdo e Esportes
(SEE), realizou debates com os profissionais da educacdo do estado sobre os desafios da
implementacao e flexibilizacdo do curriculo do Ensino Médio a luz da BNCC-EM. A versédo
final, “Curriculo de Pernambuco: Ensino Médio”, foi elaborada a partir da analise das sugestoes
e modificacbes propostas pela comunidade escolar, validada pela SEE e, finalmente, enviada
ao Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco (CEE/PE) no dia 27 de novembro de 2020
(PERNAMBUCO, 2020).

Nesse contexto de mudancas, neste trabalho, recorte de uma pesquisa maior, temos
como objetivo analisar o conteddo geral das representacdes sociais do Ensino Médio
construidas por professores/as dessa etapa da Educacdo Béasica no agreste de
Pernambuco. A Teoria das Representacfes Sociais, originada por Serge Moscovici (1928-
2014) em 1961, articula-se “[...] com a vida coletiva de uma sociedade e com os processos de
constituicdo simbdlica, nos quais 0s sujeitos sociais lutam para dar sentido ao mundo, entendé-
lo e nele encontrar seu lugar, através de uma identidade social.” (JOVCHELOVITCH, 2009,
p.65).

Para que um fenémeno seja legitimado como objeto representacional é preciso que
esteja inserido nas praticas cotidianas e que gere discussdo entre os individuos. Segundo
Moscovici (1978, p. 26-27), “[...] uma representacdo social é, alternativamente, o sinal e a

reprodugdo de um objeto socialmente valorizado.” Obedecendo a essas caracteristicas, 0 Ensino

_"‘%




VIl Congresso Nacional de

Educagdo [
Médio surge, no contexto da atual reforma, como um legitimo objeto de representacdes sociais
para professores/as dessa etapa da Educacao Basica, pois, conforme Alaya (2011), objetos que
compdem a realidade séo objetos de representagdes sociais quando sdo complexos, induzem a
implicagdes dos sujeitos e provocam desafios.

Esta pesquisa podera contribuir para a formacao e a pratica de professores, pois “toda
intervencdo centrada na mudanca da realidade social implica uma valorizagdo dos saberes
populares” (JODELET, 2007, p. 53). Nesse sentido, consideramos, como Sousa et. al. (2011),
que a analise das representacdes sociais de docentes permite reorientar a formacéo e pratica em
educacéo.

REFERENCIAL TEORICO

A Teoria das Representacdes Sociais

A Teoria das Representacdes Sociais, elaborada pelo psicdlogo social francés Serge
Moscovici e apresentada em sua obra La Psychanalyse, son image et son public, fundamenta-
se na busca pela compreenséo da construcao das representacfes sociais por meio da relacao
entre sujeito e objeto, individuo e sociedade. Com a Teoria, Moscovici pretendia renovar as
problematicas conceituais da Psicologia Social.

Moscovici (1978, p. 26) definiu representagdes sociais como sendo “uma modalidade
de conhecimento particular que tem por funcdo a elaboracdo de comportamentos e a
comunicacao entre individuos”. Wagner (1998, p. 3) define representacdes sociais como “q...]
um conteudo mental estruturado — isto é, cognitivo, avaliativo, afetivo e simbolico — sobre um
fendmeno social relevante, que toma a forma de imagens ou metéaforas, e que € conscientemente
compartilhado com outros membros do grupo social”. Segundo Bomfim e Almeida (1992), o
conteddo das representacGes sociais possibilita compreender a dimensdo dos grupos sociais,
tornando possivel a comparacdo entre eles, por meio de suas caracteristicas comuns e

divergentes.

O conteldo das representacdes sociais nos fornece os subsidios para a compreensao
de sua elaboracdo e de seu funcionamento. Seu contelido nos mostra as caracteristicas
estéaticas das representacdes sociais (BOMFIM; ALMEIDA, 1992, p. 84-85, grifos
dos autores).

As representacdes sociais colaboram, assim, para a definicdo dos grupos e das visdes

que estes tém do mundo. Dois processos estdo envolvidos na construgdo de uma representacdo
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social: a objetivacéo e a ancoragem. Segundo Moscovici, a objetivacéo torna real um esquema
conceitual. Sendo assim, “[...] objetivar é descobrir a qualidade iconica de uma ideia ou ser
imprecisos, reproduzir um conceito em uma imagem” (MOSCOVICI, 1984, p.38). No que diz
respeito a ancoragem, Moscovici (1984, p. 30) afirma que consiste na classificacdo e na
denominagao, pois “[...] coisas que ndo séo classificadas nem denominadas sdo estranhas, nao
existentes, € a0 mesmo tempo ameacadoras.”

Abric (1998) atribui quatro funcdes essenciais as representacdes sociais: saber ou
cognitiva — permitem compreender e explicar a realidade; identitaria — definem a identidade e
permitem a protecdo da especificidade dos grupos; orientadora — guiam 0s comportamentos e
as préticas; e justificadora — permitem a justificativa das tomadas de posicdo e dos
comportamentos.

As representaces sociais tratam-se, entdo, de uma construgdo sociocultural de um
fendmeno influenciado pelas préaticas da sociedade e que interferem nas relagdes cotidianas de

grupos sociais.
METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa. Segundo Minayo (1995, p. 21-22), a

abordagem qualitativa responde a questdes muito particulares:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relacBes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Utilizamos, como procedimento de coleta, a Técnica de Associacdo Livre de Palavras
(TALP). Trata-se de uma Técnica que se estrutura na evocacao de palavras ou expressdes dadas
a partir de um estimulo indutor. Segundo Abric (1994), o objetivo dessa técnica é possibilitar
uma aproximacdo maior com o pensamento do sujeito de forma rapida e objetiva, permitindo a
identificacdo dos elementos que constituem o conteldo das representacfes sociais. Nesta
pesquisa, a TALP consistiu em solicitar que o/a participante evocasse cinco (5) palavras que
viessem imediatamente a lembranga a partir da expressdo “Quando penso no Ensino Médio,
penso em...”. Em seguida, solicitamos que hierarquizasse as palavras evocadas, justificando,
em seguida, a palavra indicada como mais importante.

O procedimento com a Técnica foi disponibilizado através da plataforma chamada

Google Forms. Escolhemos essa plataforma, pois além de favorecer a otimizacdo do tempo no
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processo de coleta e analise de dados, seu formato on-line proporciona a intera¢do longinqua
entre pesquisador e participante, principalmente no contexto do isolamento social que estamos
vivendo devido & pandemia do novo coronavirus.

Destacamos que o formulério criado no Google Forms foi organizado em duas partes:
na primeira, solicitamos dados de caracterizacéo, tais como: idade, formacéo inicial, tempo de
atuacdo na rede estadual etc; e na segunda parte do formulério, solicitamos a realizacdo da
TALP propriamente dita. Para participar da pesquisa, cada participante precisou realizar a
leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)* no inicio do formulario, que
apenas poderia ser entregue apos a confirmacéo da leitura.

O campo empirico da pesquisa foram escolas publicas estaduais situadas no agreste
pernambucano. Definimos um total de 100 participantes, pois, de modo geral, quanto mais
numeroso o grupo participante da TALP, mais estaveis sdo os resultados (WACHELKE E
WOLTER, 2011). Para participar da pesquisa, cada professor/a realizou a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponibilizado no formulario e, apenas apos a
marcacdo do consentimento, poderiam dar inicio as respostas.

A coleta de informacdes teve inicio em outubro de 2020 e término em abril de 2021.
Esse tempo foi necessario, porque tivemos dificuldades para estabelecer contato com os/as
participantes por meio de e-mails, telefones e redes sociais de escolas, professores e gestores.
Por muitas vezes ndo foi obtido um retorno, mesmo refazendo o convite, ja que muitos/as
docentes ndo responderam nas primeiras tentativas de contato.

Para fins de caracterizacao, destacamos que 70 participantes sdo do sexo masculino e
30 do sexo feminino. Do total, 83% concluiram o Ensino Médio em escolas pablicas, além de
78% ser pos-graduado em educacdo. Mais da metade atua como professor/a ha um periodo entre
1 e 15 anos. No que diz respeito a faixa etaria, a maioria, cerca de 46%, possui entre 31 e 40
anos de idade.

Para a andlise, inicialmente organizamos numa planilha do Excel, um programa da
Microsoft, as evocacBes dos/as docentes. Na sequéncia, essas palavras foram organizadas com
base no critério de similaridade. Além disso, palavras iguais que foram evocadas com
diferencas quanto ao grau também receberam o mesmo tratamento de condensacao.

Para a andlise, utilizamos a Técnica de Analise de Conteldo, de Bardin (2002). Essa

Técnica pode ser aplicada em diversos discursos e a todas as formas de comunicacao, seja qual

4 O Projeto de Pesquisa foi apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo seres humanos e
aprovado.
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for a natureza do seu suporte, buscando compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos
que estdo por tras dos fragmentos de mensagens tomados em consideragdo (GODOY, 1995).
No decorrer deste trabalho, os/as participantes foram identificados/as pelo seguinte

codigo: a letra maitiscula “P”, indicando a palavra participante, seguido da ordem de aplicacdo

da técnica. Por exemplo, P8 significa: Participante que respondeu a técnica de N°08.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos por meio das evocacfes dos/as professores/as de Ensino Médio
da rede estadual de ensino do agreste pernambucano através da TALP somaram um total de 500
termos. As categorias tematicas foram organizadas considerando, arbitrariamente, as palavras
com frequéncia igual ou superior a 3.

A partir da Tecnica de Analise de Contetdo Categorial Tematica, as palavras foram
organizadas em quatro categorias tematicas, sdo elas: 1) “O Ensino Médio como etapa
formativa e/ou preparatoria”; 2) “O Ensino Médio e suas necessidades”; 3) “O Ensino Médio e
suas adversidades”; 4) “O Ensino Medio e as caracteristicas dos atores diversos que o
compdem”. Nos limites deste artigo, discutiremos a primeira delas.

A primeira categoria, “O Ensino Médio como etapa formativa e/ou preparatoria”,
abrange o0s seguintes termos: ‘“futuro”, “conhecimento”, “aprendizagem”, ‘formacéo”,
“ENEM”, “trabalho”, “oportunidade”, “amadurecimento”, <“criticidade”, “cidadania”,
“preparacdo”, “autonomia”, “profissdo”, ‘“sucesso”, ‘“aprofundamento”, <‘qualificacdo”,
“ensino”, “vida”, “vestibular”, “protagonismo”, “educacdo” e “jovens”.

Ao atentarmos para o elemento “futuro”, lider em nimero de evocagdes (28 no total),
percebemos que os/as docentes consideram que € no Ensino Médio que os estudantes tomaréo

decisdes que definirdo o futuro deles. Vejamos algumas justificativas para esse elemento:

No Ensino Médio ajudamos os estudantes a se prepararem para o futuro. (P27)°

No Ensino Médio planejamos o futuro, ndo so na vida académica, mas varios aspectos.

(P95)
A palavra “futuro” aliada aos elementos “conhecimento”, ‘“aprofundamento”,
“oportunidade” e “amadurecimento” revelam representagdes sociais do Ensino Médio como
uma etapa que oportuniza o aperfeicoamento dos conhecimentos do aluno, bem como a oferta

de novos, com o intuito de propiciar ferramentas necessarias para favorecer o

5 As justificativas foram conservadas do modo como os/as professores/as escreveram.
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“amadurecimento” do aluno afim de que ele reflita e tome decisdes que definirdo o seu futuro.

Vejamos justificativas as respectivas palavras, a exce¢do de “aprofundamento”, que ndo foi

justificada:

Futuro! Todo o conhecimento do ensino médio ajudara o aluno no futuro. (P05)

Conhecimento é toda a carga de informagdo trazida pelo educando, que sera
aperfeicoada, fortalecida e completada para que o aluno ganhe autonomia para iniciar
a vida académica. (P44)

Em sintese, Ensino Médio é a oportunidade de conhecimento, tanto individual quanto
cientifico. E a oportunidade de aplicar toda bagagem tedrica vista no Ensino
Fundamental. Oportunidade de direcionar e tracar passos que vado definir (ou ndo) suas
vidas. (P41)

E no ensino médio que os estudantes mudam a forma de pensar e passam a ver que as
decisBes deles durante o periodo vao definir o futuro deles. (P29)

As representagdes sociais do Ensino Médio como uma etapa em que os estudantes
planejardo o seu futuro, pessoal e profissional, ganha forca nas justificativas dos/as docentes,
revelando-se como um dos objetivos do Ensino Medio.

Dessa forma, considerando o futuro profissional dos estudantes, a ideia reducionista de
um curso de preparacdo e transicdo para 0s estagios seguintes, seja 0 mercado de trabalho e/ou
o0 Ensino Superior, é refor¢ada nas justificativas dos/as participantes.

Leccardi (2005) define a nocdo de futuro como um espaco para a construcdo de um
projeto de vida, bem como para a defini¢do do prdprio ser, pois acredita que a projecdo de um
futuro resulta no questionamento do ser diante de uma realidade dindmica e imediatista.

Nesse sentido, destacamos que a Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017) acrescenta o Art.
35-A a LDBEN. Esse artigo, no pardgrafo 7°, preceitua que “os curriculos do ensino médio
deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para
a construcdo de seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (BRASIL, 1996). No entanto, o projeto de vida referido pela reforma
apresenta carater ultraconservador dados os objetivos empresariais subjacentes a essa reforma.

Analisemos, agora, as justificativas dos/as docentes para os termos “aprendizagem”,
“ensino”, “formagdo” e “preparagdo”, respectivamente.

A “aprendizagem” é considerada como um dos principais objetivos do Ensino Médio,
ultrapassando o significado redutivel de fixacdo de conhecimentos. Percebemos, nas
justificativas, a compreensdao de que a aprendizagem efetiva e de qualidade possibilita o
questionamento de multiplos conhecimentos apreendidos durante essa etapa da educacéo,

permitindo o desenvolvimento integral do educando. Atrelado a isso, os/as professores/as



relacionam a “aprendizagem” ao “ensino”, sendo este considerado a base da aprendizagem,
remetendo ao ato de ensinar e aprender. Vejamos justificativas para as palavras “aprendizagem”

e “ensino”, em respectivo:

Apontamos a palavra APRENDIZAGEM como sendo mais importante, pois
acreditamos que garantir uma aprendizagem de qualidade seja o objetivo principal e
de todo educador! S8o estabelecidas metas no sistema educacional e baseado nessas
metas temos um curriculo que organiza os conhecimentos a serem trabalhados, mas o
grande desafio é como promover uma aprendizagem de exceléncia aos estudantes.
(P24)

Palavra que justifica e fundamenta todas as formas da aprendizagem. (P92)

Ja a “formagdo” ¢ compreendida de forma integral, ou seja, numa perspectiva de
desenvolvimento ético, moral, cidaddo, politico e cognitivo, sem deixar de considerar a
continuidade do processo educativo, reforgcando a importancia de um Ensino Médio que tenha
por finalidades e objetivos a participacdo politica e produtiva em meio as relagdes sociais do
aluno com o intuito de desenvolver sua autonomia intelectual e moral (KUENZER, 2000).

Observemos algumas justificativas:

A formacao do individuo durante o ensino médio, ao meu ver, precisa ser direcionada
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao mundo que o
cerca, permitindo assim uma visdo mais ampla de seu meio. Atualmente, parece-me
que os anos finais da educagdo basica estdo voltados a uma prética tecnicista, ligada
diretamente a aprovacgao em vestibulares. (P42)

Forma caréter, cidaddo prontos para o mundo. (P87)

Somado a isso, os/as docentes acreditam que essa “formagdo” serd conquistada, de
forma efetiva e com exceléncia, a partir de uma “preparagdao” que caminhe na mesma ideia de
qualidade e abrangéncia de perspectivas, concepcdo que caminha na mesma direcdo proposta
por Aranha (1996, p. 73) ao defender um ensino basico que “prepare para o trabalho, para
cidadania, cuidando da formag¢do da personalidade nos aspectos afetivos e éticos”. Vejamos

justificativas para “preparagao’:
Pois os estudantes precisam de uma boa preparacéo para atingirem uma boa formacao.

(PO7)

E no ensino médio que os estudantes mudam a forma de pensar e passam a ver que as
decisoes deles durante o periodo véo definir o futuro deles. (P29)

Outras palavras que compdem essa categoria sao “ENEM” e “vestibular”. O Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 para fins de avaliacdo do desempenho
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dos estudantes ao fim desta etapa da educacdo, com o objetivo de realizar melhorias na
qualidade do ensino (INEP, 2015). A partir de 2009, o ENEM passou a ser utilizado, também,
como processo seletivo para o ingresso dos estudantes no Ensino Superior. Desde entdo,
percebemos, cada vez mais, escolas de Ensino Médio preocupadas em preparar os alunos para
0 ENEM e vestibulares, o que refor¢a a ideia limitada do Ensino Médio como curso preparatorio
para o ingresso no Ensino Superior, desconsiderando a diversidade de objetivos almejados pelos
estudantes. Com isso, “[...] a escola acabou tornando-se um espago explicitamente afastado das
questdes que movem a vida das pessoas e ainda mais distante dos desafios da sociedade”
(MOSE, 2013, p.50).

A partir disso, percebemos, nas representacdes sociais dos/as professores/as, 0 Ensino
Médio enquanto etapa preparatéria para o “ENEM” e o “vestibular”. Vejamos algumas

justificativas:

Como discente e docente de rede publica, vejo o ENEM como principal porta de
entrada para instituicbes de ensino superior. (P14)

Eles estdo em preparacdo para esse momento, sendo o objetivo principal. (P49)

As palavras “trabalho”, “profissao” e ‘“qualificacdo”, que nao foram justificativas,
deixam entrever que os/as participantes também identificam o Ensino Médio como etapa
preparatoria para 0 mercado de trabalho.

Nas justificativas para as palavras “criticidade” e “protagonismo”, os docentes
evidenciam a importancia do desenvolvimento do pensamento critico do aluno, despertando
sua consciéncia para 0 questionamento e discernimento da sociedade em que esta inserido. A
partir disso, o estudante constrdi o protagonismo juvenil, caracterizado, segundo Costa (2001,
p. 179), pela legitima participacdo, ativa e construtiva, do jovem na escola, na comunidade ou

na sociedade, tornando-se simbolo de transformacéo social.

O ensino médio, assim como as outras etapas da escolarizagdo basica, mas entendo
que o ensino médio com uma possibilidade de maiores resultados, € um momento de
construcdo de um pensamento critico a respeito do que estudamos, da sociedade que
estamos inseridos e de como podemos intervir nessa sociedade como instrumentos de
transformacdo social. (P59)

O protagonismo juvenil é a esséncia de uma educacdo integral e emancipadora. Ser

protagonista & construir o conhecimento mutuamente a partir de suas prdprias
experiéncias. (P32)

Os/As professores/as destacam, ainda, a relacdo entre “jovens”, “autonomia”, “vida”,

“cidadania” e “sucesso”, de acordo com algumas justificativas:
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Entendo que a conquista da autonomia ¢ uma das maiores aquisi¢des no Ensino
Médio. Ela representa a ideia que o estudante constroi de si, o0 que busca para o futuro
e a maneira como ele se posiciona na sociedade. (P90)

Vida - porque é por nossas escolhas e nossa determinacéo que ela esta condicionada.
(P55)

Uma das finalidades do Ensino Médio disposta pela LDBEN (BRASIL, 1996) trata do
desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante. Aqui, o0s/as professores/as
caracterizam essa “autonomia’” de maneira ampla, considerando, também, as decisdes, escolhas
e posicionamentos dos jovens diante das exigéncias da vida. Essa autonomia sera crucial para
preparacdo do estudante no exercicio da cidadania. Essa evolucéo, atrelada as escolhas sobre o
futuro, sdo consideradas pelos/as participantes desta pesquisa como sindnimo de sucesso do
processo educativo e do proprio individuo.

Por fim, observamos o termo “educacao”, que apresenta as seguintes justificativas:

A Educacao esta inerente ao ser humano e possibilita a transformacdo da sociedade
frente as demandas que se nos mostram imperativas. (P04)

Porque s6 conseguimos progresso, futuro, sucesso e mudanca com a educacdo. (P83)

Analisando-as, percebemos a concep¢do de uma educacdo escolar que propicia o
aprimoramento do estudante, contribuindo para o seu desenvolvimento total, subsidiando os
recursos necessarios para o seu progresso, bem como o futuro que almeja, a fim de alcancar o
sucesso profissional e pessoal. Somado a isso, destaca-se o poder de transformacdo da
educacdo, por ser um meio de realizacdo de mudancgas sociais, lapidando um ser social capaz

de transformar a sociedade em que esta inserido, desenvolvendo autonomia e cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, recorte de uma pesquisa maior, buscamos analisar o contetido geral das
representacdes sociais do Ensino Médio construidas por professores dessa etapa da Educacgéo
Basica no agreste de Pernambuco. Os resultados evidenciaram que essa etapa da educacdo
bésica é representada, principalmente, como uma etapa de formacéo e preparacéo para a vida
social, politica e académica do estudante, por meio de objetivos bem definidos.

Ressaltamos que as evocacOes dos/as docentes e suas respectivas justificativas sdo
baseadas nas experiéncias vividas, incluindo as emocdes geradas durante essa etapa da

educacéo.
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Em sintese, podemos dizer que a pesquisa que provisoriamente terminamos traz
resultados que apontam contribui¢Ges para a formacdo de professores. Reiteramos que a analise
das representacdes sociais de futuros docentes permite reorientar a formagdo em educacao.
Consideramos que, no contexto da atual reforma do Ensino Médio, conhecer, de maneira
aprofundada, as representacGes sociais de Ensino Médio construidas por professores podera
contribuir para rever os cursos de formacdo docente na perspectiva de que exer¢am a profissao

de maneira critica e reflexiva.
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