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RESUMO

A pesquisa que se apresenta nasce no contexto educacional em tempos de crise provocado pelas
consequéncias do novo coronavirus, em 2020. O isolamento trouxe o fazer educativo da docéncia
e estudantes para o interior dos domicilios e é nesse cenario que os fundamentos desse artigo
ganham luzes & reflex&o. Por isso, buscamos saber quais sdo os impactos da educacéo digital na
formacdo docente em tempos de confinamentos? O objetivo geral é apresentar os impactos da
educacéo digital na formacéo continuada dos professores da rede publica do municipio de Sdo
Desidério em tempos de confinamento por conta do hovo coronavirus e, como objetivo especifico,
pretendeu-se: verificar quais as ferramentas digitais foram utilizadas antes da pandemia, bem
como as que sdo utilizadas no periodo de distanciamento social; identificar as potencialidades e
as dificuldades dos professores na utilizagdo das tecnologias digitais no processo de formagéo
continuada e; analisar o limiar do processo de formagdo continuada remota no exercicio dos
professores. Os processos metodolégicos sdo de abordagem qualitativa, em busca do rigor na
pesquisa, com a utilizacdo de questionario estruturado no Google Formulério como instrumento
da pesquisa. Assim, buscamos evidenciar o rigor do processo formativo continuo que ganha novos
rumos em virtude do uso intenso das tecnologias digitais aplicada a educacgdo para professores
que tiveram que adequar a apropriacdo das tecnologias digitais de forma repentina e imprevisivel,
dada a situagdo natural de seus exercicios de profissdo, onde a utilizagdo das TD era pouca ou
nenhuma.

Palavras-chave: COVID-19, Educacéo Digital, Formagdo Continuada.

INTRODUCAO

A crise sanitaria provocada pela COVID-19 fez com que a sociedade se visse, de
forma repentina, em um mar existencial inundado pelo inesperado. Segundo o relatoério
dos especialistas da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) O primeiro caso coronavirus,
nascido em um pequeno e esquecido lugar no interior da China, assola toda humanidade
com efeitos sanitarios, causando mortes em todo o mundo. As medidas tomadas pela
OMS destacam, até 0 momento, uma Unica forma de evitar a contaminacgdo: o isolamento

social.
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Foi justamente essa medida que nos trouxe um outro despertar diante de uma crise

planetaria. E lamentavel a catéstrofe social com inlimeras mortes com as provocacdes da
COVID-19, mas, diante disso, os dias de vidas continuam e ndo podemos negar o fato de
que a crise também pode ser entendida como ““a oportunidade para ser superada e dar
origem a um melhor estado das coisas (SANTOS, 2020, p. 5). Observamos, nesse
momento complicado, que a visao holistica se consolida na sociedade, implementando a
ideia de que a verdade absoluta ndo se encaixa nessa estrutura social (LYOTARD, 2011).
Ora, esta € uma premissa que a visao sistémica assegura.

Assim, as imprecisdes da pandemia da COVID-19 levaram-nos ao uso intenso
das tecnologias digitais para fins educacionais pedag6gicos no primeiro semestre do ano
de 2020. Diante dessa premissa, faz-se necessario refletir sobre a terminologia que a
atuacdo em educacdo digital nos oferece. Ao discutir a pauta sobre educacdo digital, é
preciso cautela com termos que podem ou néo estar contemplando a educagéo digital.

Para Moreira e Schlemmer (2020):

A Educacdo Digital no se resume ao uso de hardwares, softwares e redes
de comunicacdo na educacdo, nem tdo pouco se restringe ao desenvolvimento
do pensamento computacional. A Educacédo Digital é sim, entendida como
um movimento entre atores humanos e ndo humanos que coexistem e estdo
em comunicacdo direta, ndo mediada pela representacdo, em que nada se passa
com um que ndo afete o outro. Na perspectiva do humano, resulta em
apropriacédo, no sentido de atribuicdo de significado e o desenvolvimento de
competéncias especificas, vinculadas aos processos de ensinar e de aprender
em contexto de transformacéo digital (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p.
23).

Apesar do termo aderir o digital, esse modelo de educacédo néo se restringe apenas
ao uso de ferramentas tecnoldgicas digitais para finalidades pedagdgicas. O sustentaculo
dessa terminologia é a mobilizacdo entre recursos humanos e materiais e a
desmistificacdo de uma educacdo apenas presencial ou apenas virtual.

A educagdo digital qualifica as coexisténcias de processos de ensino e
aprendizagem, elevando o rigor significativo educacional com objetivos bem ajustados e
flexiveis. A perspectiva hibrida do analdgico e digital toma rumos rigorosos em busca de

atribuicdo de significados na educacdo contemporanea. “A educagdo diante do novo cenario
social necessita definir as competéncias fundamentais para o cidaddo contemporanea inserida na
cultura digital". (FUHR, 2019, p. 94).

O nosso entendimento sobre contemporaneidade, corroborando com Lima Jr (2019),

evidencia um tempo que ndo tem estagnacao e limite, € um tempo embreado pelo dinamismo

imprevisivel, caracterizado pelo surgimento constante das coisas e, por isso, um infinito processo




de atualizagdo. O professor desta era, encontra-se inserido no campo das transformagdes sem

abster da esséncia existente na formagao continuada.

Para NoOvoa (2015) a formacdo continuada surge no contexto da prética
educacional em virtude das demandas emergentes com intencionalidade no preparo
docente. Por isso, analisar a educacdo diante desse novo cenario social implica o
desenvolvimento de competéncias para lidar com as demandas no contexto

socioeducacional na contemporaneidade.

METODOLOGIA

Para desenvolvimento da pesquisa, a metodologia é de abordagem qualitativa e
com os procedimentos da pesquisa-acdo e utilizacdo de questionarios estruturado no
Google Formulario, com alcance dos professores da rede publica que atuam no Ensino
Fundamental dos Anos Finais e Ensino Médio do municipio de Sdo Desidério-BA.

Para Yin (2017, p. 5), a pesquisa qualitativa é utilizada desde os métodos mais
antigos, com uma abordagem pragmaética, fazendo uso das técnicas e ferramentas dos
tempos atuais. Segundo Galeffi (2009), a qualidade da pesquisa esta intrinsecamente
ligada a natureza humana, por isso, o rigor no ponto de vista justo e qualificavel exige
que o individuo possa construir o conhecimento a partir de si mesmo, buscar a natureza
do conhecimento em nds mesmos.

Utilizamos o questionario digital com o Google Formulario como instrumento,
considerando que “a constru¢do do questionario consiste em traduzir os objetivos
especificos da pesquisa em itens bem redigidos” (GIL, 1987, p. 126). Dessa forma, para
Gatti (2010), a pesquisa em educacdo trabalha com intencionalidade, tendo como ensejo
a resolucéo de problemas reais da realidade educativa. Esses problemas séo de cunho
insurgentes em decorréncias dos acontecimentos repentinos na sociedade contemporanea,
a exemplo do confinamento domiciliar assolado pela COVID-19 em que a educacéo
precisou tomar outros rumos para 0s processos educacionais ndo pararem.

Para a coleta de dados, enviamos um formulario no formato digital, através do
Google Formulério para um total de 125 (cento e vinte e cinco) endereco de e-mail de
professores atuantes no municipio de Sdo Desidério-BA. Recebemos um retorno de 103

(cento e trés respostas) que serdo analisadas na sesséo seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSAO




O tratamento das informacdes coletadas pelo formulario permitiu ampla e rica

descricdo das aquisicOes acerca da educacgéo digital e a formagdo continuada docente. A
fim de canalizar a discussdo acerca dos objetivos da pesquisa, 0 questionario foi
organizado em trés dimensdes, a saber: quanto ao perfil docente (oito questdes objetivas);
quanto as ferramentas tecnologicas digitais (trés questdes objetivas); quanto ao processo
de formacdo docente continuada com tecnologias digitais (trés questdes subjetivas),
somando um total de 15 (quinze) perguntas e 103 (cento e trés) respostas. ApOs 0
processamento estatistico e andlise das tabelas de contingéncia, optamos pelas 15
questdes que qualificavam as categorias da pesquisa.

Quanto ao perfil docente

Na primeira dimensdo de analise, investigamos os itens relativos a formacéo
académica; faixa etaria; componente curricular que atua; quantidade de unidade escolar
que atua; carga horéria; quanto ao setor da unidade escolar, rural, urbano ou ambos; o
tempo de atuacdo na docéncia; niveis e/ou etapa da educacdo atua. Sistematicamente, as
informacdes permitem caracterizar o perfil dos professores na categoria de licenciatura,
graduacdo e especializagdo nos cursos mais apontados: Pedagogia, Historia, Geografia,
Educacéo Fisica, Letras, Matematica, Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas e Teologia. A
maioria dos professores ocupando 56,6 %, estdo entre a faixa etaria de 30 a 45 anos; 15,
2% ocupam as idades entre 25 a 30 anos; 14,1% entre 45 a 50 anos; 7,1 estdo nas idades
de mais de 50 anos, sendo que 4,1 estdo entre 20 a 25 anos de idade.

Nessa primeira dimensdo, as respostas evidenciaram que 70% dos professores
atuam no setor rural, enquanto que 30%, no setor urbano. 84% assumem um quantitativo
de 40 horas em uma instituicdo escolar; 7%, 60 horas; e 9% possuem carga horaria de 20
horas.

E importante apontar essa dimens&o para compor os principios conhecedores da
docéncia que estdo nestas instituicbes do municipio de S&o Desidério — BA, a fim de
pensar a qualidade educacional. Percebe-se que uma grande porcentagem da docéncia
atua no setor rural, pois, a extensdo territorial do municipio é composta, em sua maioria,
pelo setor rural, segundo a (UNIAO DOS MUNICIPIOS DA BAHIA, 2016).

Em relacdo a formacédo dos professores ora supracitado, para atuar na educacgao
basica do Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em seu

artigo 62 “a formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos




superiores de educacdo” (BRASIL, 1996). Ao analisar esse documento normativo, sobre

a atuacdo dos pesquisados, veja que corrobora com o artigo citado, uma vez que a
identificacdo aponta para licenciaturas e graduacao.
Quanto as ferramentas tecnoldgicas digitais

Na segunda dimensdo de andlise, os itens relativos as ferramentas tecnoldgicas
digitais tomaram como base comparativa “antes da pandemia” e “durante a pandemia”;
quais ferramentas tecnoldgicas digitais utilizava/utiliza na pratica educacional; qual o
conhecimento de alguns softwares.

Gréfico 1: Antes da pandemia: quais ferramentas tecnolégicas digitais utilizava em
sua pratica educacional?
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Considerando um quantitativo de 86 respondentes, 50% dos professores afirmam
utilizar o aplicativo de mensagem Whatsaap na pratica pedagdgica. 18.6% afirmaram que
usava 0 Google Sala de Aula (Classroom); 8,1% utilizava o Facebook. Os demais
softwares foram apontados com um percentual minimo de uso entre 1,2% a 2,3%. O
procedimento pedagdgico das acdes com o uso desses softwares perpassa desde a
transmissao, deposito de contetidos e comunicacao sincrona e assincrona. Para Moreira
(2015, p. 85), as redes sociais, “como recurso ou como ambiente virtual de aprendizagem,
possibilitam que o professor reinterprete a forma de ensinar e de aprender num contexto
mais interativo e participativo”. Ou seja, € preciso apropriar-se dos recursos ou ambientes
digitais com ambicdo produtiva coletivamente que desperte o espirito criativo do aluno.
O uso de aplicativos para educacdo deve estar alinhado com a intencionalidade tracado

pelo professor, sujeito curador do processo educacional.

Gréfico 2: Durante a pandemia: quais ferramentas tecnoldgicas digitais utiliza em
sua pratica educacional?
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Durante a pandemia, o quadro de utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas digitais
reverte o resultado em relacdo ao que se constata na Figura 1. 62,2% dos professores
passaram a utilizar o Google Meet, enquanto 29,6% utiliza o Whatsaap. O Google
Classroom ocupa um percentual de uso de 5,1%. Os demais softwares foram apontados
com um percentual minimo de uso de 1%. Nesse sentido, 0 uso das tecnologias digitais
no bojo do processo educacional necessita de competéncias necessarias para se configurar
a potencializacdo da educacdo digital, competéncias estas que evidenciam a coexisténcia
da docéncia e discéncia no péatio da sociedade contemporanea que, para Gomez (2015),
é:

[..] capacidade de responder as demandas complexas e realizar varias tarefas
adequadamente. E uma combinacdo de habilidades praticas, conhecimentos,
motivagdo, valores, atitudes, emocdo e outros componentes sociais e

comportamentais que estdo mobilizados conjuntamente para alcancar uma
atuacdo eficaz (GOMEZ, 2015, p. 74).

A atuagdo educacional com o uso das tecnologias digitais necessita de
competéncias que potencializam o conhecimento. E uma atuago transversal que esta para
além do exercicio técnico da profissdo e perpassa uma visdo holistica do mundo. “A
educacdo deve encontrar maneiras de responder aos desafios do século XXI, levando em
conta multipla visdes de mundo e outros sistemas de conhecimentos, além de novas
fronteiras em ciéncia e tecnologia (FHUR, 2019, p. 153).

Quanto ao processo de formacéo docente continuada com tecnologias digitais

Na terceira dimensdo de analise, os itens relativos ao processo de formacao
docente continuada com tecnologias digitais buscamos, pelo viés de duas questdes
subjetivas, evidenciar as potencialidades e as dificuldades em utilizar os objetos digitais
na prética educacional. Considerando uma totalidade de 90 respondentes, dividimos as
respostas em trés grupos para melhor analisar.

Quadro 1: Quais sdo as dificuldades em utilizarem as tecnologias digitais no
processo de formagéo continuada?




Quantitativo | Respostas

48% Falta de conhecimento/habilidade para o

uso das tecnologias digitais

Grupo 2 42% Conexéo de internet ruim
Grupo 3 10% Nenhuma dificuldade

Fonte: Elaborado pelos autores 2020

Ao perguntar sobre as dificuldades em utilizarem as tecnologias digitais no
processo de formacdo continuada, 48%, dos professores responderam a falta de
conhecimento e habilidades para o uso das tecnologias digitais. 42%, afirmaram
dificuldade na conexao de internet por ser ruim e 10% dizem ndo ter nenhuma dificuldade.
O maior percentual desse quadro nos levar a pensar na importancia da formacao
continuada para o desenvolvimento de competéncias necessarias para caracteristicas
educacionais no cenario contemporaneo.

Como afirma Mercado (2008):

O professor nesse contexto ndo ¢ um profissional “acabado”, que possui todas
as habilidades e conhecimentos para exercer sua profissdo, ao contrario, € um
profissional em constante construgdo, buscando sempre seu aperfeicoamento e
uma formac&o continuada que Ihes dé seguranca e habilidades para lidar com
a utilizacdo das TIC (MERCADO, 2008. p. 83).

Diante das dificuldades na pratica docente, esses desafios sempre vao se encontrar
em estagios avangados na medida em que investimos em nossa formagdo permanente.
Quanto mais procuramos conhecer, os desafios nos colocam na busca incessante. E
atentar em nosso processo de autoformagéo. Ademais, concordamos com Fhur (2019, p.
54) ao afirmar que “as institui¢des precisam investir no ciberespaco e na preparacéo dos
educadores para que 0s recursos possam ser bem explorados e venham a contribuir com
novas préaticas pedagdgicas”

Quadro 2: Quais as potencialidades em utilizarem as tecnologias digitais no

processo de formagao continuada?

Grupos Quantitativo Respostas

Grupo 1 37% Facilidade de acesso a pesquisa,
informacao e conhecimento

Grupo 2 33% Auxilia a nossa pratica docente

Grupo 3 30% Nova postura educacional, inovacao

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.




Ao perguntar sobre as potencialidades em utilizarem as tecnologias digitais no

processo de formacdo continuada, 37% dos professores responderam a facilidade de
acesso a pesquisa, informacao e conhecimento. 33% dos professores afirmaram que a
utilizacdo das tecnologias digitais auxilia na pratica docente e 30% mencionaram no
potencial de uma nova postura educacional, inovacdo. Essas afirmativas, permitem
refletir no teor essencial que as tecnologias digitais podem potencializar a formacao
docente, tendo como sustentaculo, um novo perfil docente para educacdo em tempos
contemporaneos. Para Moreira et al. (2018, p. 37), “[...] uma das potencialidades destas
tecnologias digitais prende-se com a interatividade e interacdo, que se pode estabelecer
entre os diferentes participantes”. Para além do uso e o desenvolvimento da autonomia
tecnoldgica, o professor necessita criar estratégias significativas para o desenvolvimento

do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo que aponta como norte de discussdo o tema: O outro lado do
confinamento: impactos da educacédo digital na formacdo continuada de professores do
municipio de Sdo Desidério — BA, buscamos refletir a partir pergunta norteadora em saber
quais s&o os impactos da educacdo digital na formacgao docente em tempos de confinamentos? O
objetivo geral em apresentar os impactos da educagdo digital na formacdo continuada dos
professores da rede publica do municipio de Sdo Desidério em tempos de confinamento por conta
do novo coronavirus €, como objetivo especifico, pretendeu-se: verificar quais as ferramentas
digitais foram utilizadas antes da pandemia, bem como as que sdo utilizadas no periodo de
distanciamento social; identificar as potencialidades e as dificuldades dos professores na
utilizacdo das tecnologias digitais no processo de formagéo continuada e; analisar o limiar do
processo de formagdo continuada remota no exercicio dos professores.

Envolvido por essa procura, € possivel apontar que o impacto da educacdo digital, no
exercicio do professor, gerou desconfortos e evolucdo para melhoria da atuacdo docente.
Desconforto, pois, a educagdo digital tem como base a utilizacdo das tecnologias digitais com
finalidade pedagdgica, habilidades esta, distante da atuacdo de muitos professores do municipio
de Séo Desidério. Evolugdo, pois, compreendidos pela esséncia da formagdo continuada e a
autoformac&o, os professores buscam se apropriarem de recursos tecnolégicos digitais, como
aplicativos para potencializar suas préticas pedagdgicas.

Dessa forma, o limiar do processo de formagdo continuada remota no exercicio dos

professores torna significativo quando a formagdo continua surge das demandas docentes de




determinado contexto da profissdo docente e, a continuidade faz jus o estar sempre em contato

com a atualizagdo da docéncia.
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