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RESUMO

A literatura é um direito que deve ser assegurado ao ser humano (CANDIDO, 2011), e a escola,
como instituicdo responsavel pela promocdo do acesso & leitura, pode prover condigdes
necessarias ao alcance do texto literario por parte de criancas e jovens leitores. Para tanto, ha
necessidade de abordagens tedrico-metodoldgicas que atendam a essa formagdo bem como de
textos que discutam problematicas vivenciadas por grupos historicamente marginalizados. E a
partir da necessidade de se debaterem temas conflituosos em sala de aula, como os relacionados
aos diversos papéis sociais da mulher, que este trabalho propde uma préatica de leitura com o
conto “Olhos d’agua”, da escritora Concei¢do Evaristo, com base no Método Recepcional,
elaborado por Bordini e Aguiar (1993), ancorado na teoria da Estética da Recepgdo (JAUSS,
1994). Por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa-interpretativa, espera-se, mediante a
dimensdo estética do conto, destacar o papel do leitor na experiéncia literéria, favoravel a uma
formacdo humana emancipadora (FREIRE, 2011), além de lhe permitir construir
posicionamentos e reflexdes criticas sobre a tematica da diversidade e da representacdo da
mulher, de modo que consiga compreender as lutas enfrentadas pelas mulheres ao longo da
histdria, vitimas de contextos mis6ginos e machistas, que ainda se apresentam em nossa
sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Ensino de Literatura, Leitura literaria, Método Recepcional, Formacéo
de leitores.

INTRODUCAO

Se entendermos que ninguém nasce pronto, mas € nos experimentando no
mundo que no6s nos formamos, conforme ilustra Freire (1993), expandimos essa
compreensdo para a necessidade de que os professores de Lingua Portuguesa precisam

experimentar-se de forma mais aprofundada, a fim de contribuir para que os alunos
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também possam se experimentar e se formar, irem além de si, ampliando sua

capacidade de raciocinar, de agir e, também, de sentir.

Nesse contexto, urge deitar os olhos (e o espirito) sobre a recepcéo, aplicacédo e
valorizacdo da literatura na escola, tendo em vista que tal conhecimento se destaca,
entre tantos aspectos, pela funcdo social de poder manifestar diversos tipos de leituras
sob angulos e perspectivas diferentes, com o intuito de ndo s6 construir lacos a partir de
partilhas de experiéncias com textos literarios, mas também de promover reflexdes em
torno da propria identidade dos discentes (FREITAS, 2020).

Diante disso, pode-se afirmar que a formacdo de um leitor implica, acima de
tudo, a construcdo de um sujeito e cidaddo critico, sendo sensivel tanto a sua realidade
qguanto a do outro, sob a perspectiva da funcdo de arte humanizadora da literatura na
escola, conforme defende Candido (2004). Levando em consideracao esse entendimento
e o fato de que os acontecimentos da vida cotidiana se mesclam aos enredos das
narrativas (supostamente) ficcionais, ndo podemos ignorar a ligacao, a intersecdo entre
esses dois elementos. Em suma, vida e literatura se integram, um dando origem ou
suporte ao outro. A vida se oferece como material genético para a criacdo-producéo
literdria; esta, por sua vez, em agradecimento, se incumbe de devolver aos viventes,
seus leitores, oportunidades inUmeras de se reencontrarem, de se verem, de se
identificarem, refletidos que estdo no espelho da intima e profunda subjetividade
aninhada no seio dessa producao.

Reconhecendo essa conexdo entre real e ficticio, entre vida e literatura, como um
duo de linhas que ora se cruzam ora se mesclam ora se paralelizam, ndo podemos negar
que esse duo é gerado a partir de circunstancias e fenémenos sociais, que se manifestam
e nos fazem ativos e, ao mesmo tempo, vulneraveis a seus efeitos; tais circunstancias e
fendmenos estdo, pois, dotados de energia suficiente para se tornarem, se n&o
protagonistas, mas excelentes coadjuvantes nas tramas literarias que nos representam,
nos comovem e nos transformam.

Relacionando as questdes expostas a fatos cotidianos, segundo uma pesquisa
realizada pelo Instituto Datafolha®, encomendada pelo Férum Brasileiro de Seguranga
Publica (FBSP), uma em cada quatro mulheres afirma ter sofrido algum tipo de

violéncia durante a pandemia da Covid-19. Podemos ler a informagéo e simplesmente
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ignora-la haja vista fatos dessa ordem ja serem naturalizados por parte da sociedade, o

que aponta ndo terem sido suficiente ou adequadamente discutidos nos espacos
familiares, académicos, laborais.

Isso ja nos diz quao necessaria € uma discussao em sala de aula, posto que casos
desse tipo afetam diretamente a condicdo de mulher e de individuo. Isso pode ser feito
por meio de palestras, de mesas de debate, entre tantos outros mecanismos. O que
defendemos neste trabalho é que tal discussédo seja feita pelo viés da literatura mediante
leituras de textos que questionem esses e outros aspectos relativos a figura feminina na
sociedade.

Em virtude da importancia desse tema, o presente trabalho aponta como
principal justificativa a necessidade de levar a sala de aula temas que se debrucem sobre
a questdo da representatividade feminina, de modo que os alunos percebam, com
clareza, com responsabilidade, seu papel frente as lutas as quais as mulheres enfrentam
desde a Idade Média, perdurando até a contemporaneidade. Uma vez escolhido esse
Viés, ou seja, se a escolha pela discussdo se ampara na literatura. que tal exercicio se
realize por meio de procedimentos tedrico-metodoldgicos que considerem o leitor um
elemento principal do processo literario.

Assim sendo, este trabalho objetiva apresentar uma proposta didatica baseada no
Método Recepcional, tendo como ponto de partida o conto literario “Olhos d’agua”, de
Conceicdo Evaristo. Sugere-se que a proposta seja aplicada com alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental, embora ndo haja impedimentos quanto a aplicacdo a outros
niveis de ensino. A escolha do conto se deu em razéo de ser um texto adequado para se
debaterem questdes importantes, como a da representacao e, sobretudo, da diversidade
feminina.

E valido destacar também que a proposta a ser apresentada nio ¢ um modelo
rigido, acabado em si mesmo, mas um caminho que pode servir como norteamento que
futuros professores possam seguir, aplicando-o em sala de aula, adequando-o as

necessidades especificas que cada turma apresenta.

O METODO RECEPCIONAL: UMA ABORDAGEM CENTRADA NA
PARTICIPACAO ATIVA DO LEITOR




O Método Recepcional foi preconizado pelas autoras Maria da Gléria Bordini e
Vera Teixeira de Aguiar (1993), com base na Estética da Recepgdo (JAUSS, 1994),

cujos pressupostos ressaltam a recepg¢éo do leitor frente a obra literaria. Neste sentido, a

escolha tedrica mostra-se adequada para fundamentar o aspecto da recepg¢éo do conto de
Evaristo pelo jovem leitor, que, em uma relacdo dial6gica com a obra, pode atualizar os
sentidos do texto.

Composto por cinco etapas, 0 Método Recepcional é sistematizado a partir de
uma sequéncia progressiva de textos literarios que promovem momentos ndo s6 de
fruicdo como também de reflexdo das experiéncias vividas pelos sujeitos durante a
leitura, sendo elas: 1) determinacdo do horizonte de expectativas; 2) atendimento do
horizonte de expectativas; 3) ruptura do horizonte de expectativas; 4) questionamento
do horizonte de expectativas; por fim, 5) ampliacdo do horizonte de expectativas.

O método encontra respaldo na concepc¢do da fungéo social da leitura defendida
por Jauss (1994, p. 50); para esse autor, essa funcéo apenas se manifesta na plenitude de
“suas possibilidades quando a experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de
expectativa de sua vida pratica, pré-formando seu entendimento de mundo e, assim,
retroagindo sobre seu comportamento social”.

Para esse método especifico, a atitude receptiva tem o seu inicio a partir de uma
aproximacdo entre o texto e o leitor e, por esta razdo, as diversas possibilidades de
didlogo com a obra dependem tanto do grau de identificacdo quanto do de
distanciamento do leitor em relacdo ao texto. O processo de recepcdo, por outro lado,
completa-se assim que o leitor, ap6s ter comparado a obra com a tradicdo de elementos
proprios do seu tempo e de sua cultura, inclui ou ndo elementos do seu horizonte de
expectativas. Assim, quanto mais leituras um sujeito realiza, maior se torna a
capacidade para a modificacdo dos seus proprios horizontes (BORDINI; AGUIAR,
1993).

As autoras pontuam que 0 sucesso de seu método para o ensino de literatura é
assegurado guando os seus objetivos se alinham aos dos alunos. Dito de outro modo, ao
se aplicar o Método em discussdo, os objetivos dos estudantes podem ser alcancados,
quando se realizam alguns procedimentos, quais sejam: 1) estimular a pratica de leituras
compreensivas e criticas; 2) atentar para a capacidade de ser receptivo ndo s6 a novos
textos, mas também a outras leituras; 3) promover questionamentos a partir das leituras

efetuadas, levando em consideragdo o horizonte sociocultural do discente; 4) buscar




transformar os horizontes de expectativas ndo somente do aluno e do professor, por

exemplo, mas além disso com a comunidade familiar e gestdo escolar (BORDINI;
AGUIAR, 1993).

Nesse sentido, é notorio que “o método é, portanto, eminentemente social ao
pensar o sujeito em constante interacdo com os demais, através do debate, e ao atentar
para a atuacdo do aluno como sujeito da Historia” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 86).
Isso implica (re)conhecer que a literatura, por si s@, jamais se esgota no préprio texto,
mas vai além dele na medida em que se completa no ato de leitura e, a partir disso,
ocorre a configuragdo de um sujeito ativo e criativo acerca daquilo que I€.

Assim, na primeira etapa — determinagdo do horizonte de expectativas —, as
autoras ressaltam que, em sala de aula, o primeiro passo do professor seria determinar
esse horizonte, com o proposito de buscar estratégias de ruptura e, sobretudo, de
transformacéo. Isso pode ser feito por meio de exames ou de observagdes que analisem,
por exemplo, obras anteriormente lidas pelos alunos; aplicacdo de questionarios;
realizacdo de entrevistas; utilizacdo de encenacdo em jogos etc.

Apds essa determinacao do horizonte, comeca 0 momento de o docente atender
ao que foi encontrado em sala de aula, a fim de proporcionar a turma experiéncias com
0s textos literarios que atendam as suas necessidades. Como seria essa etapa na pratica?
Supondo-se que a classe aprecia obras de cunho gotico ou de terror, o professor pode
sugerir obras que contenham aspectos do horror ou de recursos que promovam esse tipo
de reacéo.

A terceira etapa — a de ruptura — € o0 momento em que devem ser introduzidos
textos e/ou atividades que (des)construam as certezas pré-estabelecidas pelos alunos
anteriormente. Essa ruptura, por sua vez, precisa oferecer continuidade a etapa anterior,
0 que pode se dar por meio de textos que se aproximam dos anteriores em aspectos do
horror — como o tema, o tratamento, a estrutura e a linguagem. As autoras ressaltam,
todavia, que os demais recursos precisam estar inteiramente diferentes, pois se espera
gue o aluno perceba que estd adentrando em um campo até entdo novo e, por
conseguinte, desconhecido, mas que ndo o deixe inseguro e ocasione a rejeicdo dessa
nova experiéncia.

A penultima etapa do método — a de questionamento do horizonte de
expectativas — € decorréncia das etapas que ja foram trabalhadas outrora. Aqui, 0s

alunos poderdo debater sobre suas proprias reagdes, comportamentos, entraves ou outras
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implicagdes que os atingiram durante a leitura dos textos, abarcando os maiores desafios
encontrados, bem como as facilidades que se fizeram presentes durante esse processo.
As autoras destacam que nessa etapa os discentes devem examinar se houve algum
conhecimento escolar ou experiéncia pessoal, anterior a essa vivéncia, que possa ter
contribuido para a interpretacdo e compreensdo do texto em estudo, ou, de modo
contrério tenha dificultado esse processo. E importante que o estudante identifique qual
teria sido esse conhecimento ou essa experiéncia que Ihe facilitou ou ndo sua relacéo
com o texto lido.

Na ultima etapa — a de ampliacdo do horizonte de expectativas —, espera-se que
os alunos tenham tomado consciéncia daquilo que foi adquirido nas etapas anteriores
por mio da experiéncia singular com a literatura. O final dessa etapa ndo sinaliza o
término, muito pelo contrario, representa o inicio de uma nova aplicacdo, pois, de
acordo com as autoras, esse método deve evoluir, de modo que permita aos alunos
posturas mais conscientes com vistas a relacionar a literatura aos aspectos da vida em
geral.

Apds esse breve arcabouco tedrico acerca do que Bordini e Aguiar (1993)
apresentam sobre 0 Método Recepcional, faremos a exposi¢do de uma proposta didatica
que objetiva trabalhar, principalmente, questdes que envolvem a representacéo e, acima
de tudo, a diversidade feminina, por intermédio do conto “Olhos d’4gua”, da escritora

contemporanea Conceicdo Evaristo.

“OLHOS D’AGUA”: UMA PROPOSTA DE LEITURA LITERARIA COM O
METODO RECEPCIONAL

A proposta aqui apresentada sugere, como publico-alvo, estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental II. A leitura do conto “Olhos d’agua” visa principalmente
discutir questdes acerca da representatividade e diversidade feminina, com objetivos
voltados a: a) investigar as historias de mulheres das familias dos alunos, a fim de
entender o papel e a importancia de cada uma delas em seu meio social e familiar ; b)
explorar a tematica da diversidade feminina por meio da exposi¢cdo de imagens; c)
promover a sensibilidade e o carater imaginativo dos alunos ao propor um paralelo da
representacdo das mulheres de sua familia com o sujeito feminino que foi apresentado

no conto; d) discutir aspectos relevantes no que se refere ao ser mulher na sociedade




atual, de modo que se tornem evidentes as dificuldades pelas quais passaram até se

constituirem, por meio de letras de musica, como sujeitos de sua propria historia; e)
investigar elementos narrativos do género poema que colaboram para a construcdo da
imagem feminina; f) explorar a criatividade e a capacidade de sintese dos alunos, a
partir da criagdo de mapas mentais/conceituais.

Isto posto, delinearemos, a seguir, um cenario para o desenvolvimento da pratica
de leitura do conto as cinco etapas definidas no Método Recepcional por Bordini e
Aguiar (1993).

1. Determinagéo do horizonte de expectativas:

Em sala de aula, o professor percebe que os alunos conversam sobre as
trajetérias dos seus antepassados, contando sobre a vida de mulheres corajosas e
inteligentes de sua familia. Ao notar essa conversa, a fim de, no inicio, determinar esse
horizonte de expectativas, o professor pode aproveitar o tema e organizar uma
sistematizacdo de atividades didaticas. De inicio, ele pode solicitar que os alunos, ao
chegarem em casa, entrevistem os familiares, sobretudo com os mais velhos, sobre as
vivéncias da familia; sobre as maiores conquistas ou fracassos; momentos de tristeza e
de alegria; acerca da coragem de algumas e fraqueza de outras etc. ou apenas falem com
eles sobre esse assunto.

Apds esse momento de partilha com os familiares em casa, os alunos séo
orientados a levarem textos escritos ou, se preferirem, debaterem oralmente em sala de
aula, espaco onde todos terdo a oportunidade de compartilhar as historias de suas
familias. Esse debate pode ser de modo coletivo, com a turma posta em formato de
circulo, com o professor ao meio servindo como um mediador dessa conversa,
lancando, sempre que possivel, novos questionamentos que sirvam para ampliar as
discussOes que estdo sendo desenvolvidas. Terminadas as discussdes, o0 professor pode
apresentar aos alunos uma imagem (ou mais) que explore a questdo da diversidade da
estrutura fisica feminina, ou seja, a forma como suas caracteristicas mudam de uma para
outra, embora todas elas partilnem um aspecto comum: o fato de ser mulher. E valido
ressaltar que, nesse momento, o professor deve deixar os discentes livres para
expressarem suas opinides sobre a(s) imagem(ns), desde que se mantenha um debate
digno de respeito e amor para com as mulheres.

2. Atendimento do horizonte de expectativas:



Apos realizadas as discussdes anteriores e se ter determinado o horizonte de

expectativas, com o propoésito de atender a esse horizonte, € momento de o professor
levar a sala de aula o conto literario “Olhos d’agua”, da escritora contemporanea
Conceicdo Evaristo. Em sala, antes mesmo de apresentar aos discentes o que sera lido, é
preciso que o docente ofereca, aos poucos, pistas e/ou dicas sobre 0 que sera trabalhado.
Pode comegar, por exemplo, dizendo o nome da autora e questionando os alunos sobre
ja a conhecerem ou pelo menos terem ouvido algo sobre ela em algum momento.
Compete ao professor falar brevemente sobre a escritora, atentando-se aos aspectos
mais importantes, como o contexto em que o livro em estudo foi escrito, como se da a
linguagem nas obras da autora e outros elementos que julgar importantes. Apds uma
breve apresentacdo em torno da escritora, o professor ja pode dizer o titulo do texto que
sera lido e, apds isso, interroga-los sobre o que conseguem inferir a partir dessas
primeiras informacgdes. Depois que cada aluno tiver contribuido, € 0 momento da leitura
integral.

Para isso, o professor pode imprimir exemplares do texto e entregar uma folha a
cada aluno para, inicialmente, realizarem uma leitura silenciosa para, somente depois,
realizarem mais uma leitura de modo coletivo, em que o professor deve utilizar
mecanismos como entonacdo de voz e pausas para surtir efeito de sentidos em seus
alunos. Tendo finalizada a leitura, o docente pode iniciar um dialogo com os alunos, a
fim de investigar se as inferéncias que foram feitas no inicio foram confirmadas ou
negadas e como eles conseguiram chegar a suas conclusdes. E importante deixa-los
livres para debaterem sobre o que leram, sobre as primeiras impressdes, personagens
gue mais chamaram a atencdo, fatos mais relevantes etc.

E valido ressaltar que o professor nfo pode se esquecer dos conhecimentos que
ja foram adquiridos na etapa anterior e, para isso, deve promover um ligamento desta
etapa com a anterior. A partir dai, ele pode propor que cada aluno produza um quadro
comparativo, para o qual sugerimos o titulo “Experiéncias de ontem e de hoje”. Nesse
quadro, os alunos deverdo relacionar as histdrias que ouviram dos seus antepassados,
acerca das mulheres de sua familia, com aquelas sobre as trajetorias e vivéncias que
foram relatadas no conto lido. Alguns podem descrever aspectos que se aproximam ou
que se distanciam entre os relatos e o texto. A titulo de exemplo, citamos a emocéao da
narradora ao falar sobre a prépria mae — é possivel que alguns alunos também se sintam

emocionados quando falarem das histérias de sua familia. Quando sugerimos o titulo



acima para o quadro comparativo foi levando em consideracdo as histdrias do ontem —

aquelas que eles sabem sobre a vida das mulheres de suas familias — e as de hoje — as
que acabaram de ser conhecidas a partir da leitura do conto. Feito esse paralelo, o
professor recolhe os quadros comparativos e, juntamente com a turma, pode
confeccionar um mural para ser exposto na escola, de preferéncia na propria sala, a fim
de que os alunos dos horarios e turnos subsequentes aqueles possam ler essas historias.

3. Ruptura do horizonte de expectativas:

Para romper com o horizonte de expectativas, sugerimos um video com a masica
“Triste, Louca ou M4”, da banda Francisco, el Hombre. O professor pode usar essa
midia na sala de aula e, ap6s todos terem assistido, cada aluno deve receber uma cépia
da letra da masica para uma leitura mais cuidadosa. Realizada a leitura, o professor
pode propor uma conversa, trazendo sempre a tona assuntos ja discutidos anteriormente,
como a representacdo feminina. Alguns questionamentos podem ser dirigidos aos
discentes no intuito de leva-los a reflex&o critica sobre a tematica da mulher, como, por
exemplo: de que forma o titulo da musica “Triste, Louca ou Ma” nos faz construir a
imagem feminina? Vocés acham que esse titulo foi proposital ou ele esconde algum
significado? Essas interrogacOes abrem margem para diversas conversas e debates
proficuos sobre o atual papel a que a mulher é submetida constantemente? O proprio
refrdo “Que um homem nao te define / Sua casa ndo te define / Sua carne nao te define /
Vocé ¢ seu proprio lar” pode ser explorado com mais profundidade durante as
discussdes, ja que diversos assuntos podem ser ali identificados, como, por exemplo, 0
fato de que muitas mulheres se submetem ao matrimonio simplesmente por ndo se
sentirem felizes sozinhas, uma vez que, ao longo da nossa historia, foi ensinado as
mulheres que, para adequar-se aos padrdes sociais e morais, 0 casamento sempre era
aprontado como um ritual, um compromisso ao qual toda mulher deveria se submeter.

Realizado o debate, o professor pode solicitar aos alunos que, em casa,
pesquisem curiosidades sobre as mulheres, como o direito ao voto e & educagdo. Essas
curiosidades devem ser impressas pelos alunos, levadas a sala de aula, socializadas entre
eles e coladas no caderno, por exemplo, a fim de manterem a lembranca de
acontecimentos importantes no universo feminino.

4. Questionamento do horizonte de expectativas:

Para questionar o horizonte de expectativas dos alunos, sugere-se que O

professor leve para a sala de aula o poema intitulado “Mulher”, do poeta e declamador



portugués Ary dos Santos, disponivel em:

https://www.pensador.com/frase/MTkxOTU1Mw/. Como de costume, o professor pode,
inicialmente, falar brevemente sobre o autor do poema e, em seguida, distribuir
exemplares do texto para a leitura individual e, em seguida, coletiva.

Apos a leitura, os alunos terdo a oportunidade de perceber a forma como a
mulher é apresentada pelo eu-lirico, além de relacionar esse novo texto com todos o0s
outros que ja foram apresentados. Ha& alguma relagéo entre esse texto e os anteriormente
lidos? Quais aspectos 0s aproximam e quais os distanciam? Qual verso ou estrofe mais
lhe prendeu a atencio e mais o sensibilizou? E importante que o professor, neste
contexto, atue como um mediador de leitura, guiando os seus alunos rumo a novas
descobertas e a entendimentos que o texto literario proporciona.

5. Ampliacdo do horizonte de expectativas:

Na parte final, a fim de ampliar o horizonte de expectativas e, além disso,
verificar se todos os alunos compreenderam o motivo de leitura dos textos, o professor
pode propor a criacdo de um mapa conceitual ou mental. Esses mapas se assemelham a
uma rede de conexdes, que partem, geralmente, de uma ideia central a partir da qual se
articulam as ideias conectadas. Essa metodologia pode surgir como uma excelente
forma de o professor conseguir averiguar se 0s seus alunos conseguiram compreender
tudo o que foi visto, lido e escutado até esta Ultima etapa. O mapa conceitual/mental,
além de promover a criatividade dos alunos, aprimora a capacidade de sintese, uma vez
que, durante a criacdo desses mapas, 0s alunos precisardo ser concisos em suas ideias.
Ha varios sites gratuitos que os alunos podem utilizar para a criacdo desse recurso.

Apbds todos os alunos terem realizado as producBes, cada um deve baixar o
arquivo* criado e imprimi-lo para colagem em cartolinas. E valido ressaltar que esses
mapas devem ser definidos e contextualizados de forma breve, de modo que o docente
explique, antes de tudo, 0 que € um mapa mental e, se possivel, apresente alguns, a fim
de que os discentes possam se acostumar com esse género e, portanto, realizar 6timas
producBes. E importante, também, que o docente deixe bem claro que, nos mapas,

devem constar as principais ideias que foram vistas até o0 momento, ou seja, desde o

4 Nao ignoramos as possiveis dificuldades de alguns alunos em relacéo a acesso a computadores, rede de
internet ou mesmo limitagcdo de conhecimento tecnolégico. Para se “baixar” o arquivo, o professor pode
auxiliar, usando os recursos da prdpria escola onde trabalha, se houver, ou orientar os alunos a buscarem
ajuda com algum colega, vizinho, parente ou mesmo uma ‘Lan House’, a fim de resolver esse pequeno
empecilho tecnoldgico.



debate que foi realizado a partir das histdrias contadas pelos familiares, até a leitura do

conto, do poema lido e do video a que assistiram, a fim de tornar uma atividade
contextualizada e produtiva, considerando, por fim, todas as etapas que foram tratadas.
Bordini e Aguiar (1993) evidenciam a importancia de utilizar a pluralidade de
metodologias para o tratamento do texto literario por parte do professor em razéo de
limitar o autoritarismo do sistema educacional que define padrdes preestabelecidos.
[A] tarefa de uma metodologia voltada para o ensino de literatura estd em, a
partir dessa cheia de contradi¢cdes, pensar a obra e o leitor e, como base nessa
interacdo, propor meios de acdo que coordenem esforgos, solidarizem a
participacdo nestes e considerem o principal interessado no processo: o aluno

e suas necessidades enquanto leitor, numa sociedade em plena transformagcéo.
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 40)

Com efeito, as metodologias de abordagem da literatura em sala de aula devem
considerar o papel do leitor na experiéncia literaria que, ao atualizar os sentidos do
texto, pode promover a sua formacdo humana emancipadora e a sua condic¢ao de sujeito

na sociedade, conforme defende Freire (2011).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da proposta didatica aqui apresentada, espera-se que 0s alunos
consigam, de fato, apropriar-se de um texto literario tomando-o como ponto de partida
para refletir sobre si e, sobretudo, sobre o outro, a fim de formar alunos criticos e
reflexivos, capazes de debater e de construir conhecimentos sobre as mais variadas
temaéticas.

Os caminhos supracitados que servem de exemplo para o professor seguir em
sala de aula apontam para uma necessidade de haver, cada vez mais, um debate proficuo
e benéfico em torno das discussGes aqui propostas — neste caso especifico, o da
representatividade e o da diversidade feminina, assim como as metodologias de ensino
de literatura devem acolher a divergéncia de posturas ideolégicas.

Tomar um texto literario e promover novas leituras, considerando esse processo
como uma ponte que da acesso as mais variadas representacdes do ser humano na
sociedade, implica oferecer aos alunos a possibilidade de irem além do que ja sabem, de
modo que se aguce sua curiosidade e, por conseguinte, se construa conhecimento e

transformacéo sociocultural.
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E papel do professor, neste sentido, ofertar 0 maximo de leituras possiveis aos
seus discentes, uma vez que a Literatura pode e, acima de tudo, deve trabalhar nédo
somente com textos que provoquem uma mera fruicdo mas, assim como o texto
trabalhado acima, também sirva como um mecanismo para denunciar problemas
historicos, como o da representacdo da mulher.

E valido ressaltar, por fim, que os passos mostrados ndo precisam,
necessariamente, seguir a mesma ordem como foram aqui apresentados, tendo em vista
que compete ao docente avaliar o que é mais importante e/ou o que pode ser trabalhado
com mais urgéncia com seus alunos, pressupondo-se, portanto, que cada turma possui a
sua propria subjetividade. Em virtude disso, ao conhecer esses alunos, o professor pode
tracar novos caminhos para o ensino de literatura em sala de aula, primando pela
compreensdo do papel ativo do leitor na constituicdo de sua experiéncia literaria e, por

conseguinte, assegurando o seu direito a literatura.
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