ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicﬁés Ruth Cardoso - Maceig-AL

O PROJETO ANCORA E A GARANTIA DE AQUISICAO DE
CONHECIMENTO PODEROSO

Ana Carolina Gaspar Costa !
Marili Moreira da Silva Vieira 2

INTRODUCAO

O conhecimento tem sido um importante recurso nas diversas instancias no atual
contexto das sociedades contemporaneas. A maneira como ele se propaga e como é absorvido
relaciona-se diretamente ao papel das escolas e como elas realizam a gestdo do conhecimento.
No Brasil, o conjunto de decretos provenientes da Reforma Francisco Campos em 1931 foi
considerado um marco no sentido da regulamentacdo da educacdo brasileira, dotada de
estrutura organica e carater obrigatorio (Saviani, 2004).

Como resultado das transformacdes sofridas pela concretizacdo da industrializacéo,
ampliacdo das relacdes sociais pelas midias, crescente dominio da tecnologia, urbanizagéo,
globalizacdo e instalagdo de um sistema nacional de educacdo no século anterior, a lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996)
surge no intuito de adequar a regulamentacdo da educacgdo as novas necessidades da sociedade
pos-moderna. O objetivo educacional ¢ esclarecido no art. 1°, § 2°, que prevé: “a educacdo
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a pratica social”.

No século XXI, o debate sobre a eficAcia do conteudo transmitido nas escolas
brasileiras, publicas e privadas, consiste na estruturacdo do curriculo e definicdo do
conhecimento, sobretudo diante da dicotomia do saber objetivo-cientifico. De um lado, existe
0 proposito curricular de favorecer todos os alunos — principalmente os de contextos sociais
menos privilegiados — com a aquisicdo de conhecimentos objetivos, universais e classicos,
traduzidos no conhecimento poderoso (YOUNG, 2013). Por outra perspectiva, ha a
preocupacdo em potencializar a autonomia, vivenciar a democracia e contemplar a pluralidade
de identidades dos discentes no contexto escolar (PACHECO, 2007).

O conhecimento como viabilizador de transformacfes pessoais e sociais mediante a

sua aquisicdo pelos alunos é objetivo da LDB e das organiza¢des educacionais brasileiras.
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Para tanto, este projeto pretende identificar o0 modo como o Projeto Ancora (Cotia — SP),
criado em 1995 por Walter e Regina Steurer, garante a aquisicdo de conhecimento poderoso
(YOUNG, 2013) e busca contribuir para a discussao a respeito da gestdo das praticas e regras
educacionais brasileiras, além de interligar a organicidade curricular e o conhecimento

poderoso ao pragmatismo construtivista.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Esta pesquisa se encaixa na categoria exploratoria-descritiva, de natureza qualitativa,
uma vez que se dedica a investigacdo e analise dos métodos utilizados pelo Projeto Ancora
para garantir conhecimento poderoso a seus alunos. Outrossim, ao ter como propoésito a
identificacdo e compreensdo das razdes que conduzem a escassez de iniciativas
construtivistas, como o Projeto Ancora, no Brasil, 0 projeto ora apresentado classifica a
pesquisa como explicativa. Importante colocar em evidéncia que o projeto de pesquisa ora
proposto € derivado da leitura, interpretacéo e validacdo de artigos cientificos publicados, de
doutrinas, do amparo legal durante a execuc¢éo das politicas escolares.

REFERENCIAL TEORICO

Tendo em conta a melhor compreensdo dos conceitos-chave que sustentam o
desenvolvimento desta pesquisa, faz-se fundamental a conceituacdo de curriculo, saber

objetivo-cientifico, conhecimento poderoso e do Projeto Ancora.

Curriculo

O curriculo expressa o conjunto de conhecimentos eleitos em uma determinada
época para serem transmitidos de uma geracdo a outra, o que inclui 0os conhecimentos
considerados importantes ou necessarios em determinado momento historico (Polon, 2012, p.
12)

Caracteriza-se como objetivo do curriculo a constante busca pela qualidade do
ensino, de modo a conceber sucesso na trajetoria escolar e pessoal dos alunos, a partir da
transmissdo de saberes historicos em parametro com a realidade regional (MOREIRA, 2009).
Todavia, as ramificacfes entre a valoriza¢do do aspecto técnico em detrimento do propdsito
social — e vice-versa — contribuem para a manutencdo das discussfes sobre o que se entende

por qualidade curricular e, por consequéncia, do ensino.
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De acordo com Antbnio Flavio Barbosa Moreira, a comum nocao de qualidade de
ensino adotada pela maioria das escolas ndo ultrapassa 0 nivel instrumental, pois se
fundamenta em pressupostos tdo somente técnicos (MOREIRA, 2009). Essa visdo de
qualidade encaminha a valorizagdo de “bons resultados em exames nacionais; o dominio de
conhecimentos, habilidades e competéncias que se estabelecam previamente; o emprego de
tecnologias avancadas; o foco na produtividade; a celebracdo de novos métodos de gestdo e
de novos procedimentos pedagogicos”, que acabam por determinar os pilares da educagdo
tradicional (MOREIRA, 2009, p.4). Por outro lado, os saberes técnicos que se pretende ver
incorporados ao curriculo foram marcados pelo hibridismo epistemol6gico desde sua génese,
0 que confere muitos desafios e incertezas ao debate acerca da qualidade curricular, da
selecdo de seus contetdos e fronteiras (PACHECO, 2007).

Nesse sentido, as propostas curriculares dizem respeito as correntes pedagogicas a
que estdo ligadas e a selecdo dos contetdos do curriculo. De acordo com Saviani, a
universalidade pretendida pelo saber escolar liga-se a objetividade do saber cientifico, que por
ser 0 mais proximo que se tem da verdade deve ser positivado pelo sociedade (SAVIANI,
2003, p. 15; 62). Cultivar esse saber especializado e verdadeiro (curriculo) é dever da escola e

toma forma a partir do modo como é transferido (pedagogia).

Saber objetivo-cientifico

O conhecimento cientifico é produto da investigacdo de uma tese ou teoria, sendo
possivel que surja ndo apenas da necessidade de encontrar solucdes para problemas de ordem
pratica da vida diaria. S0 necessarias explicacdes que se justifiquem por testes (empiricos e
tedricos) para que o saber seja validado como cientifico. Franca aprofunda esta concepcao ao
delimitar os principais processos na aquisicao e transmissdo do conhecimento que se entende
por cientifico:

Conhecer supbe a presenca de sujeitos; um objeto que suscita sua
atencdo compreensiva; 0 uso de instrumentos de apreensdo; um
trabalho de debrucar-se sobre. Como fruto desse trabalho, ao
conhecer, cria-se uma representacdo do conhecido - que ja ndo é mais
0 objeto, mas uma construcdo do sujeito. O conhecimento produz,
assim, modelos de apreensdo - que por sua vez vao instruir
conhecimentos futuros (Franca, 2001, p. 43).

E exatamente o fato de o pressuposto da “coisa conhecida” (que se torna objeto de
conhecimento) ser o0 movimento do sujeito em direcdo ao objeto que concretiza o processo de

conhecer (ARAUJO, 2006, p. 127). Logo, a forma, o objeto, 0 meio ou método e o0s
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instrumentos do “conhecer” determinam o saber objetivo — como objeto e em relacdo ao
sujeito — e cientifico — comprovado empiricamente e provido de teses. Esses aspectos
compreendem a diferenca entre o saber objetivo-cientifico e o saber popular [também
denominado como “senso comum” por Lakatos e Marconi (1986, p. 18)], pois este ultimo
restringe-se & experiéncia.

Por conseguinte, o saber objetivo-cientifico é elemento indispensavel e deve ser
mantido no curriculo por carregar valores comprovadamente universais e, portanto,
verdadeiros e confiaveis. Portanto, qual é a relacdo entre o saber objetivo-cientifico e o

conhecimento poderoso?

Conhecimento Poderoso

Michael Young encara o saber objetivo-cientifico, quando estruturado em mateérias
(curriculo), como fonte confiavel e potencial de aquisicdo e transmissdo de conhecimento
poderoso. Nesse sentido, Young discorre sobre a importancia da estruturacdo do saber
objetivo-cientifico em disciplinas:

Seria ingenuidade imaginar que qualquer curriculo pudesse superar
desigualdades geradas em outro lugar. Sociedades capitalistas, em
graus diferentes, sempre produzirdo desigualdades em educacéo,
salde, moradia ou qualquer servi¢co publico. Ao mesmo tempo, um
curriculo centrado em disciplinas tem um grau de objetividade
baseado no pressuposto de que é a maneira mais confiavel que ja
desenvolvemos para transmitir e adquirir ‘conhecimento poderoso’

(Young, 2010, p. 620).

O conhecimento poderoso nao se referiria ao “conhecimento dos poderosos”, mas
sim ao melhor conhecimento que se poderia, e deveria, ser oferecido — especializado a partir
do foco e objeto de estudo. Esse saber também nédo é necessariamente pragmatico e ndo esta
relacionado com a vida e cotidiano dos alunos, pois pressupde um conhecimento capaz de
contribuir com um desenvolvimento mais amplo do sujeito (MALANCHEN, 2018, p.127), o
que se traduz na sua emancipacao e leitura de mundo consciente e coerente com a sua
realidade. Esse seria 0 conhecimento poderoso: valoroso e universal, a qual todos deveriam
ter o direito de acesso, legitimado no ambiente escolar e sistematizado (curriculo).

Destarte, como o Projeto Ancora se contrapde ao pressuposto da aquisicdo do
conhecimento poderoso? Como o Projeto garante o conhecimento poderoso mesmo levando
em conta a vida pessoal e interesses dos alunos e ainda descartando aulas expositivas e um

curriculo especializado como fonte de saber objetivo-cientifico?
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O Projeto Ancora
Polon discorre sobre a importancia das reformas do ensino ecoadas ao longo dos anos 1990
para a contemplacdo da abordagem psicopedagdgica do curriculo, como o estabelecimento
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Assim, a implantagdo das diretrizes sobre a
aprendizagem nos dispositivos legais implicou a configuragdo do marco explicativo
construtivista (POLON, 2012, p. 29). A introducdo construtivista as nogdes curriculares
afirma-se pelo “reconhecimento da importancia da atividade mental construtiva nos processos
de aquisi¢do de conhecimento” (PCNEF, 1997, p. 36).

Nesse sentido, a questdo metodologica torna-se instrinseca a discussdo curricular e
legitima a posterior luta do Projeto Ancora para assegurar o construtivismo como forma de
aquisicdo do conhecimento poderoso. A representacdo do Projeto como espaco de vivéncia e
propagacdo da cidadania representa sua abordagem pedagdgica contraria as correntes
tradicionais ao abolir aulas expositivas como método de ensino. Logo, o Projeto Ancora busca
garantir a aquisicdo de conhecimento poderoso a seus alunos por promover uma abordagem
significativa e contextualizada, que segue na mesma direcdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

A representacdo do Projeto Ancora como espaco de vivéncia e propagacdo da
cidadania representa sua abordagem pedagdgica contraria as correntes tradicionais. Dessa
maneira, o professor, a cultura e o espaco social atuam como mediadores entre o
conhecimento e a aquisicdo de novas competéncias, ao vivenciarem a mediacdo como
mecanismo de significacdo do mundo (VYGOTSKY, 1998). Logo, o Projeto Ancora busca
garantir a aquisicdo de conhecimento poderoso a seus alunos por promover uma abordagem
significativa e contextualizada.

Palavras-chave: Curriculo; Politicas Publicas Educacionais; Projeto Ancora.
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