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TEXTO DRAMATICO E TEXTO NARRATIVO: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA COM BASE NO METODO RECEPCIONAL

Weslley Alberto Meneses Brilhante!

RESUMO

O artigo tem como objetivo geral apresentar uma sequéncia didatica para trabalhar o romance O génio
do crime, de Jodo Carlos Marinho, e o texto dramatico O Rapto das Cebolinhas, de Maria Clara
Machado, em turmas do 8° ano do Ensino Fundamental. Este estudo pode ser justificado por servir como
ferramenta metodoldgica para os docentes que lecionam o componente curricular Lingua Portuguesa,
quanto ao ensino do texto dramatico e narrativo. Para a concretizacdo do trabalho proposto, seguiu-se
algumas etapas, dentre elas, a parte tedrica, na qual foi feito um levantamento bibliografico acerca do
género romance e o texto dramatico na sala de aula. Os aspectos metodolégicos fundamentam-se como
pesquisa bibliografica de carater qualitativo com analise baseada em teoricos que abordam a tematica,
tais como, Mainguenau (1996), Oliveira (2016), Oliveira (2018), Zilberman (1998), Aires (2006), Rezin
(2010). Ademais, considerou-se o0 método recepcional para embasar a sequéncia didatica proposta.

Palavras-chave: Género dramatico, Romance, Sequéncia didatica, Método Recepcional.

INTRODUCAO

Os géneros literarios estdo presentes no cotidiano das pessoas mesmo sem que elas
percebam. Estdo rodeadas por textos, sejam eles de que tipo for. A leitura desses géneros, por
sua vez, pode contribuir para a formacdo de leitores criticos e conscientes, ja que a leitura
permite novos sentidos, desde que ela ndo contemple apenas a mera decodificacdo de signos
linguisticos, mas que haja um real significado para o que esta sendo lido (REZIN, 2010).

A importéncia da leitura na vida cotidiana, bem como a necessidade de se cultivar esse
habito, produz varias inquietacdes, sobretudo para a figura do professor, visto que um dos seus
objetivos deve ser formar leitores competentes, além disso, devera buscar praticas eficazes de
leitura e escrita (OLIVEIRA, 2016).

Em consonancia com a autora supracitada, o professor tem um papel muito importante
na formacdo de leitores, ele deve ser o promotor do encontro dos alunos com a leitura e
estabelecer uma relagéo de desejo: o prazer de ler. Ele deve levar os seus alunos a estabelecer

relacfes com outros textos ja lidos, atribuir-lhes varios sentidos, contextualizar com a realidade,
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expressando sua opinido a respeito da ideia apresentada. Assim, contribuird para formar um
leitor competente e critico cuja compreensdo ultrapasse a mera decodificacdo, percebendo os
elementos implicitos nas entrelinhas do texto (IURKIV; MATSUDA, 2013).

Convergindo com o pensamento dos autores acima mencionados, é imprescindivel que
os docentes de Lingua Portuguesa trabalhem em sala de aula boas literérias que priorizem a
formacéo de um pensamento critico e reflexivo do aluno na Educacdo Bésica. Percebe-se que,
quanto mais cedo isto for trabalhado, o jovem leitor terd maior capacidade de fazer boas
escolhas literéarias no futuro. O professor tem a possibilidade de abordar em sala de aula diversos
géneros literarios, mas o professor acaba por utilizar, por diversas razdes, 0s textos narrativos
contidos nos livros didaticos e que, em grande parte, sdo formados por pequenos recortes de
livros literérios, o que dificulta bastante o entendimento de uma obra em sua totalidade
(MATOS, 2018).

Desta forma, vale lembrar que, para que a escola forme leitores e as aulas de literatura
cumpram o seu papel, ha necessidade de textos completos, ndo de fragmentos didatizados,
utilizados exclusivamente para ilustrar periodos literarios (ZILBERMAN, 1998).

Conforme salienta Aires (2006), o universo dos tetos literarios € complexo. Classifica-
los em formas e/ou géneros é algo que pode incorrer numa certa arbitrariedade. Por essa razao,
este estudo focalizou nos géneros narrativo e dramatico. O género narrativo é aquele que, em
tese, narra acGes de personagens, apresenta um enredo, enfim, relata uma historia, e que se
apresenta em suas diversas formas, cultivadas atualmente sob as denominacdes de: cronica,
conto, novela e romance.

Ja o texto dramético € aquele que abre possibilidades diferentes de leitura e interpretacao
consoante seu receptor seja um leitor do texto propriamente dito ou um espectador do texto
representado ou interpretado, ou seja, as possiveis visdes possibilitadas pela obra enquanto
texto encenado, visto, ouvido e sentido e, mais ainda, enquanto texto lido decodificado de
acordo com a visdo de mundo de cada leitor (FERNANDES, 2007).

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo geral, apresentar uma
sequéncia didatica para trabalhar o romance O génio do crime, de Jodo Carlos Marinho, e 0
texto dramatico O Rapto das Cebolinhas, de Maria Clara Machado, em turmas do 8° ano do
Ensino Fundamental. J& os objetivos especificos sdo: promover a leitura das obras “O génio do
crime” e “O rapto das Cebolinhas”; possibilitar aos alunos, discutir o romance e texto

dramatico; analisar as diferencas e semelhancas entre as obras trabalhadas.
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A justificativa desta pesquisa consiste em contribuir para o desenvolvimento de leitores
e, consequentemente, para a avaliagdo da realidade em sua volta, objetivando o aprimoramento
da competéncia leitora dos alunos, tornando-os criticos e reflexivos para a leitura de si e do
mundo. Além disso, este estudo serve como ferramenta metodoldgica para os docentes que
lecionam o componente curricular Lingua Portuguesa, quanto ao ensino do texto dramatico e

narrativo.

METODOLOGIA

Os aspectos metodolégicos do presente trabalho se pautaram, inicialmente, numa
reviséo bibliografica, uma vez que considerou renomados autores sobre a tematica, tais como,
Mainguenau (1996), Oliveira (2016), Oliveira (2018), Zilberman (1998), Aires (2006), Rezin
(2010), dentre outros.

No que concerne ao método, pode-se afirmar que este estudo tem o carater qualitativo,
pois descreve e detalha as informacgdes em conformidade com a interpretacdo do pesquisador
(Motta-Roth e Hendges, 2010).

Posteriormente, mostrou-se como trabalhar as obras “O génio do crime” e “O Rapto das
Cebolinhas” por meio de uma sequéncia didatica embasada no Método Recepcional, que
consiste em ler e debater, contextualizar este texto e, a partir dai, fazer a ruptura do horizonte
de expectativa com atividades que mostrem outros aspectos que tenham a ver com o tema ja
debatido (CAVALCANTE et. al, 2015).

REFERENCIAL TEORICO

Sabe-se que a leitura € um dos principais caminhos para que o aluno adquira
conhecimentos. Também sabe-se que ler € muito mais do que somente decodificar simbolos;
ela necessita da interacdo do leitor com o texto e com o autor, extrapolando o universo
linguistico do texto (SILVA et al, 2015, p. 1).

Conforme definem os Parametros Curriculares Nacionais:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre 0 assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma

atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipagdo, inferéncia e verificagdo,
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sem as quais nao é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas
(BRASIL, 1998, p. 69-70).

A leitura e a escrita sdo atividades intensas que nem sempre séo agradaveis para alguns
alunos em instituicdes de ensino, uma vez que muitos as consideram como atividades
cansativas, porém sdo verdadeiramente complementares e resultantes de um processo
significativo de elaboracdo de uma pratica mediadora para a construcdo de um sujeito-autor.
Podem-se elencar inimeros motivos que ocasionam a falta de leitura e, por consequéncia, de
escrita dos alunos, mas € na escola, principal agente de letramento, que cada dia oferece menos
formacdo em seu ambiente, muitas vezes negligenciando seu papel essencial na mediacédo do
trabalho com a leitura e a escrita, tornando-se assim o principal foco ocasionador da falta de
estimulo para essas atividades que se tornam secas, dificeis e ndo possuem nada de prazeroso
(OLIVEIRA, 2016).

Além de despertar no aluno o gosto pela leitura, € preciso, antes, orienta-lo, despertar-
Ihe a sensibilidade, a capacidade de se situar frente ao texto lido. Sob tal ponto de vista, 0
dominio das habilidades especificas da leitura se traduz como um dos atributos que podem
evitar a evasao escolar, oferecendo ao sujeito melhores chances de se perceber no mundo, tanto
do ponto de vista pessoal quanto profissional, além de permitir-lhe exercer, de forma mais
abrangente e complexa, a propria cidadania. Para que isto possa ocorrer, o educador precisa
compreender que ensinar leitura é muito mais do que ensinar a decifrar codigos linguisticos; é
necessario preparar o aluno para ler linhas e entrelinhas de um texto. Para isso, ele também
precisa ser leitor com um bom aproveitamento, considerando-se que ndo se pode ensinar aquilo
que nao se sabe (OLIVEIRA, 2018).

Na perspectiva de Gomes (2013), o texto dramatico é composto por variadas linguagens,
e um caminho para buscar uma aproximacao do publico com o teatro seria incentivar em nossas
escolas a leitura de textos draméticos. Trabalhar a leitura de textos draméaticos em nossas
escolas minimizaria, a longo prazo, o déficit de leitura de nossos alunos, além de colocar o
teatro na formacdo integral de nossas criancas e adolescentes. Um texto dramatico quando lido
proporciona ao seu leitor o poder de decodificar 0s signos apresentados no espetaculo teatral, e
esse leitor, quando decodifica 0 que esta escrito, consegue construir em seu imaginario o

cenario, 0s personagens produzindo o seu proprio espetéaculo teatral.
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Se a dramaturgia se relaciona com as técnicas de escrever e o teatro com as de
representar, podemos dizer que, no caso da dramaturgia, ha leitores e para o teatro ha
espectadores. Esse entendimento auxilia o professor a assumir o papel de concentrar o ensino
do texto dramatico enquanto obra que deve ser lida e apreciada, considerando suas
especificidades e n3o, obrigatoriamente, encenada. E claro que o professor de Literatura pode
aproveitar a ocasido e desenvolver um trabalho interdisciplinar com o professor de Teatro e
Artes, mas seu objetivo imediato serd formar leitores e ndo atores (OLIVEIRA, 2018).

Em conformidade com Mainguenau (1996, p. 163),

por esséncia, 0 texto € uma peca virtual, suscetivel de um ndmero ilimitado de
interpretacfes”. No entanto, ndo podemos nos esquecer que um texto teatral, antes de
mais nada, € uma obra literaria e pode ser lido como qualquer outra obra. Contudo, 0
texto do género dramatico possui caracteristicas proprias e uma estrutura diferente de
um romance ou de um conto, por exemplo. Pensando na formacao de leitores literarios
e refletindo, também, acerca dos procedimentos que podem ajudar o aluno na
compreensdo do texto dramatico, podemos inferir que a técnica de leitura dramatica
pode facilitar a relacdo do leitor com o texto teatral, motivando-o a tomar gosto por
este género. A leitura dramatica € um tipo de leitura na qual os atores interpretam a
peca teatral com o texto em méos. Bem diferente de uma leitura tradicional, na qual o
leitor ndo mostra nenhuma expressao ou sensacao, a leitura dramética motiva o leitor
a travar com o texto um jogo no qual ele tem a chance de mudar de voz, interpretar e
transmitir as sensacdes presentes no texto.

Desenvolver este tipo de leitura na sala de aula torna-se desafiador, uma vez que ele
permite reencantar o ensinar e o aprender em sala de aula, pois aproxima o teatro do leitor, que,
mesmo ndo vendo a cena representada, consegue interagir ativamente com o texto e sentir as
mesmas emocdes, como se estivesse dentro de um espetaculo (MATOS, 2018).

No que concerne ao género romance, este € definido como uma narrativa que buscar
transportar para a ficcdo a experiéncia humana. Apresenta-se com narrativas longas, divide-se
em capitulos, 0s personagens sdo variados e vivem situagdes ficticias, num espaco e tempo
diferenciados. O estilo de linguagem é mais livre, no sentido de ndo necessitar de obediéncia
aos padr@es cultos da lingua, e a narrativa é em prosa (SANTOS, 2017).

Além disso, o romance apresenta uma sintese do mundo, um resumo ficticio de
acontecimentos reais. Quanto a sua estrutura, apresenta personagens vivenciando conflitos
diversos. Possui um climax e um desfecho em que sdo solucionados ou ndo os conflitos
apresentados. Os dialogos nas falas das personagens servem para criar tensdo, despertar
emocOes, permitem que essas personagens ganhem vida, dando ao leitor oportunidade de
manter contato com 0s acontecimentos de uma cena, dai sua importancia dentro do texto. Essas
sdo algumas das caracteristicas que tornam o romance bem diferente de outros textos narrativos
(ldem, 2017).
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Na concepcéo de Naves (1993), o romance adquire amplitude pela reiteragcdo na funcéo
“meios”, porque repassa varios deles, que sao abandonados, ¢ segue apenas um, que levara ao
desenlace mas, sobretudo, a amplitude se baseia no discurso, mediante descrigdes, reflexdes,
dialogos entre personagens, etc., que ilustram a historia com matizes e possiveis digressdes
culturais, dada a tendéncia enciclopédica do romance desde suas origens.

O romance permite ao leitor visualizar internamente, no ambito da imaginacgéo, aquilo
que estd sendo nos apresentado em uma sequéncia de palavras escritas. Entre as habilidades
fundamentais a serem desenvolvidas em aulas de ciéncia, a imaginacdo é uma das mais
importantes, pois ao lidar com concepgdes e teorias abstratas € muitas vezes o proprio alicerce

em que se sustenta o conhecimento (PIASSI, 2009).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa secdo apresenta uma sequéncia didatica como proposta a ser desenvolvida em turmas
do 82 ano do Ensino Fundamental. Para a concretizagdo desse trabalho, deve-se utilizar oitos
aulas de 50 minutos cada.

A proposta metodoldgica foi desenvolvida com base no método recepcional, pois ele
representa uma inovacgédo no ensino de Literatura, uma vez que traz para o foco da questdo a
posicdo do leitor (no caso, 0 estudante) frente ao texto lido. Noutras palavras, a partir desse
método de ensino, priorizam-se as opinides, impressdes do estudante no ato da leitura para, a

partir dai, realizarem-se o dialogo e o debate com o professor (AIRES, s/d, p.10).

SEQUENCIA DIDATICA

Titulo da oficina

Objetivos

Atividades

Determinacéo do horizonte
de expectativas

Verificar o nivel de compreensdo da
turma acerca do género literério
romance, levando em consideracdo as
experiéncias vivenciadas por cada
aluno;

Prever as futuras acbes dentro das
atividades.

Fazer o levantamento do conhecimento
prévio;

Incentivar a leitura, falando, por exemplo, da
importancia dos autores Maria Clara
Machado e Jodo Carlos Marinho para a

Literatura Brasileira.

Atendimento do horizonte de
expectativas

Proporcionar um tempo e um ambiente
agradaveis de leitura, a fim de estimular
0 gosto pela leitura de tal género;
Compreender o texto lido por meio de
perguntas que proporcionem aos alunos
relacionar a leitura realizada com a vida
real.

Formar uma roda de conversa para realizar a
leitura coletiva do romance O génio do crime;
Discutir a obra por meio de perguntas que
promovam a compreensdo e contextualizacdo
do texto lido.
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Ruptura do horizonte de
expectativas

Aprofundar o conhecimento referente
aos aspectos que compdem historias de
detetives;

Identificar as semelhancas e diferencgas
entre os textos trabalhados.

Promover a leitura coletiva e a discussdo da
peca O rapto das cebolinhas;

Expor um video de encenacdo da peca através
da ferramenta pedagogica You Tube;
Realizar a discussdo da peca, relacionando-a
com o romance O génio do crime.

Questionamento do

Aprimorar a aprendizagem por meio de
um jogo realizado pela ferramenta
Kahoot;

Avaliar a aprendizagem acerca das
obras estudadas por meio de uma

Dividir a turma em equipes de, no maximo,
cinco pessoas para a realizacdo de uma
gincana.

Executar a gincana por meio da ferramenta
pedagdgica online Kahoot.

ferramenta tecnoldgica, tornando a
atividade mais dinAmica e a
aprendizagem mais significativa;

horizonte expectativas

Produzir um catalogo de resenhas criticas
acerca das obras trabalhadas.

Desenvolver a capacidade de pensar
criticamente e obter um posicionamento
sobre o que foi estudado;

Construir um trabalho ludico para tornar
a aprendizagem mais significativa.

Ampliacéo do horizonte de
expectativas

No quadro acima sdo descritas as etapas referentes a sequéncia didatica com base no
Modelo Recepcional proposto por Aires (2010). Essa proposta foi elaborada para o
desenvolvimento do trabalho da peca O rapto das cebolinhas e do romance O génio do crime
em turmas do 8° ano do Ensino Fundamental.

A primeira etapa é denominada de determinacdo do horizonte de expectativas. Ela
corresponde ao momento em que o professor deve sondar quais 0s horizontes de expectativas,
ou seja, ter conhecimento do que os alunos da turma ja sabiam ou conheciam sobre os contetddos
que serdo abordados e quais suas expectativas em relacdo a este assunto (RODRIGUES; PIRES,
2008).

O autor supracitado ainda ressalta que, este passo de determinacdo dos horizontes de
expectativa pode ser planejado e preparado de diversas formas, podendo ser realizado por meio
de um questionario, conversas com os alunos, observacéo direta ou de outras formas que sejam
pertinentes ao que se quer ensinar. Este é, sem ddvida, o ponto de partida para o
desenvolvimento deste método.

No caso da sequéncia didatica apresentada acima, o professor pode realizar um
questionario verbalmente para que o0s alunos possam falar o que sabem sobre o0 género romance
e quais as experiéncias vivenciadas. O professor deve ficar atento a todos 0s comentarios e

respostas para que possa realizar um trabalho eficaz.
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A etapa seguinte corresponde ao atendimento do horizonte de expectativas. E nesta fase
que serdo proporcionadas aos alunos experiéncias com o texto literério que satisfacam as suas
necessidades quanto ao tema e estratégias utilizadas (RODRIGUES; PIRES, 2008). Sendo
assim, é necessario lembrar que o texto escolhido deve agradar os alunos e ao mesmo tempo
estar de acordo com o nivel de entendimento deles (IURKIV; MATSUDA, 2013).

Nessa fase, o professor deve promover a leitura integral do romance O génio do crime
e, posteriormente, levantar uma discussdo acerca do texto para que os alunos exponham as suas
percepcoes e participem ativamente do processo de ensino-aprendizagem. Provavelmente, o
horizonte de expectativas dos estudantes ja sofrera alguma altera¢do com a leitura dessa obra, ndo com
a mesma amplitude que o sera até o final da atividade (LEIDENS; GRAZIOLI, 2016).

Na proxima etapa serd realizada a ruptura do horizonte de expectativas, que consiste no
momento em que serdo introduzidos textos que tem em comum com 0 primeiro quanto ao
género, exposicao da sequéncia de ideias ou uma oposicéo radical a tudo que o aluno ja conhecia
a respeito daquele tipo de texto (IURKIV; MATSUDA, 2013).

Em consonancia com os referidos autores, Leidens; Grazioli (p. 13, 2013) afirmam que:

Uma vez que o objetivo principal do Método Recepcional é o rompimento do
horizonte de expectativa do leitor, o professor deve incitar a leitura de diferentes textos
que propiciem ao estudante essa ruptura, bem como conhecer ou determinar o
horizonte a ser rompido. Basicamente, o trabalho consiste na comparagdo entre o
conhecido, o familiar e o novo e se d& com a participagéo ativa do estudante na forma
de debates e discussdes em grupo, ou mesmo individualmente, tanto de maneira oral

quanto de forma escrita, subsidiado especialmente no seu questionamento.

Diante disso, sugere-se que o professor promova a leitura coletiva da peca O rapto das
cebolinhas, com o intuito de realizar a ruptura do horizonte de expectativas, pois 0s alunos terao
a oportunidade de ter o contato com mais uma histéria de detetive, porém através de um género
diferente. Em seguida, propde-se que seja exposto um video que mostra a encena¢do da peca,
uma vez que ele pode auxiliar na fixacdo dos elementos essenciais desse género e entusiasmar
ainda mais os alunos. Para finalizar essa etapa, faz-se necessario que haja uma discussdo da
peca abordada com a intencdo de analisar o texto e construir um elo entre ele e o romance
trabalhado anteriormente.

A quarta etapa se refere ao questionamento do horizonte de expectativas. Nela, os
proprios alunos fardo uma analise comparativa das obras estudadas. Esse € um tempo reservado

para que o leitor avalie suas perspectivas e pressuposicoes, além do seu proprio momento de
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leitura, suas reagdes, comportamentos, pensamentos, atitudes e respostas ao texto (LEIDENS;
GRAZIOLLI, 2016).

Dessa forma, para a execugdo dessa etapa, o professor pode optar pela realizacdo de
uma gincana por meio do uso da ferramenta pedagdgica Kahoot. O objetivo dessa gincana é
fazer os alunos repensarem os textos trabalhados de forma lddica, uma vez que o jogo permitira
aos alunos compara-los ao ponto de identificar as semelhancas e diferencas existentes entre
ambos.

Para tanto, o professor devera dividir a turma em equipes de, no maximo, cinco alunos.
As equipes responderdo aos questionamentos feitos pelo professor por meio da plataforma
Kahoot. A equipe vencedora sera aquela que obtiver a maior quantidade de acertos. E valido
lembrar também que, essa etapa devera ser imprescindivelmente supervisionada pelo professor,
pois s6 assim serd possivel aplica-la adequadamente.

A Ultima etapa é a ampliagdo do horizonte de expectativas. Ela resulta da reflexdo
anterior feita pelos alunos. E quase que inteiramente da responsabilidade dos proprios alunos,
uma vez que, sdo eles que devem ter consciéncia das mudangas que ocorreram no Seu
aprendizado sobre o ensino de literatura, comparando seus anseios iniciais e 0s de agora
(IURKIV; MATSUDA, 2013).

O professor deve conduzir o estudante a fazer uma reflexdo ndo mais apenas sobre as
leituras que acabou de realizar ou sobre a tematica trabalhada, mas sobre todo o processo pelo
qual passou desde a primeira etapa do método e sobre sua mudanca de perspectiva para com as
obras literarias ou a tematica e para consigo mesmo, de maneira a estar disposto e preparado
para novos abalos no seu horizonte de expectativas (LEIDENS; GRAZIOLLI, 2016, p. 113).

Para a concretizacdo da sequéncia didatica planejada conforme o método recepcional, o
professor propora aos alunos a construcdo de um catalogo de resenhas criticas que eles farédo,
com a finalidade de desenvolver a capacidade de pensar criticamente e obter um
posicionamento sobre o que foi estudado. Além disso, é uma forma ludica de aperfeicoar a
aprendizagem, tornando-a mais significativa para os alunos, pois eles sdo os agentes mais

impo rtantes nesse processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é possivel compreender que o universo dos géneros literarios é muito

vasto e complexo. Logo, o desafio do professor de Literatura é imenso, pois cabe a ele planejar
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suas aulas através do uso de metodologias que facilitem a aprendizagem dos alunos, tornando-
a mais significativa para eles.

Quanto a aplicacdo dos géneros romance e dramatico na sala de aula, o professor deve
ter em mente que a leitura integral das obras escolhidas é imprescindivel, independente da
extensdo dos textos escolhidos, pois é papel do professor contribuir para a formacéo de leitores
competentes e criticos.

Vale salientar também que o professor precisa ter a consciéncia de que a leitura
antecipada de todas as obras trabalhadas é indispensavel, porque os alunos precisam enxergar
no professor a figura de um bom leitor. S6 sendo um leitor assiduo, que sente prazer na préatica
da leitura € que o professor estimular verdadeiramente esse gosto nos seus alunos.

Mediante as informacgdes acima apresentadas, pode-se concluir que este estudo é de
grande relevancia, pois alcangou o objetivo proposto, como tambem, trata-se de um tema amplo
e relevante para os professores e futuros professores do curso de Letras. Vale lembrar ainda
que, este estudo serve como abre-se oportunidades para que outros pesquisadores realizem
novos estudos, incluindo o método recepcional como proposta metodoldgica no ensino de

Literatura.
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