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DISCURSO E SENTIDO: POR ENTRE MEMORIAS E CAMINHOS
DE SIGNIFICACAO DA HISTORIA DE LEITURA DO SUJEITO
ALUNO LEITOR

Joel Guedes de Sousa!

O presente estudo esta pautado em uma reflexdo sobre a historia de leitura do sujeito
aluno de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental 11, na perspectiva da AD (Analise
de discurso) de Linha francesa. Portanto, tem como objetivo geral: refletir acerca das
memorias do sujeito aluno leitor, relacionando diferentes processos de significacéo,
recuperando os implicitos e reconhecendo 0s possiveis sentidos do
texto, enquanto objeto linguistico-histérico. E nesse caso, tem como objetivos
especificos: a) analisar textos produzidos pelos alunos-leitores concluintes
do fundamental 11, interpretando os sentidos que se evidenciam e sdo silenciados no eco
de outros lugares do dizer; b) observar o perfil e as caracteristicas desse aluno leitor
refletindo acerca das suas memorias. Assim, contribui para discussdo sobre o processo
de desenvolvimento da leitura e do leitor, dialogando a respeito das memarias do sujeito
aluno, considerando sua realidade social e historica. Para isso, serd utilizado um
referencial tedrico buscando-se referéncias bibliograficas em fontes como livros,
artigos, teses, dissertacOes, sites da internet. Trazendo concepcdes tedricas de alguns
estudiosos como Dantas (2007); Orlandi (2012); Fernandes (2007) acerca da andlise do
discurso, Geraldi (2003), Ferreira (2016) Bortoni-Ricardo (2008) e Severino (2007)
dentre outros estudiosos. E uma pesquisa interpretativista de abordagem qualitativa dos
dados o que nos leva a compreendermos a realidade social dos sujeitos envolvidos.
Aqui analisamos partes de questionadrios de sondagens elaborados para se obter
informac@es sobre a historia de leitura do sujeito aluno, ficando evidente que a histéria
determina um caminho de significacdo na vida desse sujeito.

Palavras-chave: Discurso e sentido, Histéria de leitura, Aluno leitor.

INTRODUCAO

A leitura apesar de ser um objeto de discursdo entre
diversos estudiosos ha varios anos, ainda gera interesse em muitos campos de
pesquisas, incluindo-se a Analise de Discurso. Desse modo,
as praticas socioculturais e educativas  também  se  fazem  presentes  nesse

universo, discutindo-se o letramento como base no ensino-aprendizagem do educando.

1 Mestre pelo curso de Pés-graduacdo em Formagéo de Professores da Universidade Estadual da Paraiba —
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No entanto, é preciso unir esses espacos, criando-se na sala de

aula um ambiente em que o estudante possa mostrar que possui experiéncias de leitura
que ndo unicamente aquelas ensinadas na escola. E para isso € necessario que 0
professor leve em conta a reflexéo sobre 0 processo de leitura e
esteja atento ao desenvolvimento dos alunos, criando meios
para que esses possam mostrar as experiéncias leitoras e demonstrem o senso critico.

Portanto, observandoa leitura em sua acepcdo mais ampla, atribuindo
sentidos. Nesta perspectiva o estudo da linguagem transcende as linhas do tempo e hoje
ja somos capazes de percebé-lacomo um trabalho simbolico que se constitui
significativamente no social e na historia. Por conseguinte, afirma Orlandi (2012), que o
discurso é um objeto historico-social, cuja especificidade esta em sua materialidade, que
é a linguagem.

Para despertar no sujeito-aluno a compreensédo de que a leitura tem relagdo com
outras linguagens e préticas de leitura ndo escolar, este trabalho traz uma relacdo da
historia de leitura de alunos de um 9° ano de uma escola publica da zona rural,
mostrando de que forma eles podem usar seus conhecimentos de leitura para contribuir
com a formacdo de alunos de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental I.

E um estudo que tem como proposta inicial analisar alguns fragmentos de textos
de alunos leitores do 9° ano do Ensino Fundamenta Il, buscando compreender como se
constituiu o desenvolvimento  de  sua historia de leitora. Com iSS0,
para que em um momento posterior, seja possivel compreender a sua capacidade de
leitura, observando as influéncias leitoras que ele pode levar para o aluno da primeira
fase do Ensino Fundamental.

Ao buscar na memoria do sujeito aluno suas experiéncias leitoras o professor
dessa turma estara agindo como um agente disseminador dos sentidos. E nesse ponto
que adentra a AD (Analise de Discurso), referenciando a compreenséo da leitura ndo s
como instrumento de um processo vago, mas como aprendizagem formal que estimula
os interlocutores a se constituirem significativamente.

Através da producdo textual (questionario de sondagem) do aluno-leitor, o
professor pesquisador buscou trazer uma analise discursiva dos sentidos enunciados no
dizer desses sujeitos. Observando o sujeito/aluno em uma posicdo de autor, citando
nesse caso Orlandi (2012), que coloca que o autor é a funcdo que o eu assume enquanto

produtor de linguagem. Ou seja, ao falar das fungdes enunciativas do sujeito falante, ela
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estabelece que o locutor € aquele que se representa como “eu”, e o autor ¢ a funcgdo
social que esse eu assume enquanto produtor de linguagem. Em que o falante é o
material empirico bruto, e 0 enunciador é o sujeito dividido em varias posicoes.

Desse modo, este trabalho traz 0 seguinte objetivo geral: refletir acerca das
memorias do sujeito aluno leitor, relacionando diferentes processos de significacéo,
recuperando os implicitos e reconhecendo o0s possiveis sentidos do
texto, enquanto objeto linguistico-historico. E nesse caso, € um estudo que tem como
objetivos especificos: a) analisar os textos produzidos pelos alunos-leitores concluintes
do fundamental 11, interpretando os sentidos que se evidenciam e s&o silenciados no eco
de outros lugares do dizer; b) observar o perfil e as caracteristicas desse aluno leitor
refletindo acerca das suas memorias. E estando diante de uma sociedade que recebe
variadas influéncias de leitura e em constante movimento, compartilhamos dos dizeres
de Leandro (2012) ao afirmar que o sujeito social, desse seculo XXI, movimenta-
se num universo complexo de relagfes sociais a procura sempre de um modo de

inscricao.

METODOLOGIA

Ao proporcionar uma maior familiaridade do pesquisador com o seu objeto de
estudo de maneira flexivel, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa exploratoria.
Segundo Severino (2007, p.123), apesquisa exploratéria busca apenas levantar
informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho,
mapeando as condi¢des de manifestagdo desse objeto. No entanto, para Gil (2008) a
pesquisa exploratoria proporciona maior familiaridade com o problema, visto que pode
envolver levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes no problema
pesquisado. Geralmente, assume a forma de pesquisa bibliografica, que é constituida
principalmente de livros e artigos cientificos. Dessa maneira, trard uma abordagem
qualitativa com uma visdo interpretativista sobre o desenvolvimento da histéria de
leitura do aluno concluinte do 9° ano.

Para compreendermos um pouco da trajetoria leitora do sujeito aluno do 9° ano
partiremos da analise discursiva de partes de um questionario de sondagem elaborado
para se obter informacGes sobre a histdria de leitura desses sujeitos. Visto que em um

momento posterior se definiu-se algumas estratégias de selecdo, em que alguns alunos
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puderam participar de rodas de leitura na turma do 4° ano. Portanto, elaborou-se um
questionario com o seguinte enunciado: Para sabermos um pouco da sua relagdo com
a leitura, conte-nos como se desenvolveu sua historia leitora, ou seja, relate sobre: o
gue vocé ler na escola, em casa, na rua e em outros lugares que vocé frequenta.
Também fale sobre o que vocé gosta de ler, por qué? E o que vocé aprende com a
leitura de modo geral?

Porém, nos deteremos apenas a fragmentos dos textos de alguns alunos da turma
do 9° ano que responderam ao questionario. Focalizando principalmente a memdria
relacionada a aprendizagem da leitura. E por entender que todos os métodos tém em
comum a interpretacdo das acgBes sociais, esta serd& uma pesquisa de abordagem
qualitativa, pois segundo Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa qualitativa procura
entender, ou seja, interpretar fenbmenos sociais inseridos em um contexto. Contudo,
Dantas (2007, p. 12) nos informa que a abstracdo interpretativa faz com que o
pesquisador/ estudioso mergulhe profundamente no discurso e traga de suas entranhas
as pérolas escondidas, aqueles sentidos que fogem do sujeito e arremessam este numa
confusédo de si mesmo.

Logo, os dados do referido estudo serdo analisados na perspectiva da analise
interpretativista, ndo sendo possivel ignorar a visao dos participantes no caso professor
e alunos, participantes do mesmo contexto social. Haja vista que o0 mundo social que 0s
envolve interfere, sobremaneira, no modo como analisam os fatos sociais pela
linguagem (MOITA LOPES, 1994, 329-338). Observando-se que neste tipo de
pesquisa, 0 homem interpreta e reinterpreta 0 mundo a sua volta em uma pluralidade de

vozes, envolvendo questdes relativas a poder, ideologia, histdria e subjetividade.

REFERENCIAL TEORICO

Discurso e Sentido

Ao se falar em discurso, € importante considerar os elementos que tém
existéncia no social, as ideologias, a Histdria. Segundo Fernandes (2007, p.20), pode-se
afirmar que os discursos ndo sdo fixos, estdo sempre se movendo e sofrem
transformacdes sociais e politicas de toda natureza, que integram a vida humana.

Entretanto, Achard et al. (2007) nos informa que a memaria atua como representante ou
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motor de discursos. Assim, é possivel compreender o discurso como sendo as diversas
formas de se dizer alguma coisa em algum lugar e em um determinado momento da
historia.

Orlandi (2004, p. 36) lembra que a analise do discurso trabalha com a
materialidade da linguagem, considerando-a em seu duplo aspecto: o linguistico e o
historico, enquanto indissocidveis no processo de producao de sujeito do discurso e dos
sentidos que o significam, permitindo dizer que o sujeito € um lugar de significacdo
historicamente constituido.

Sabendo que é pelo discurso que os efeitos de sentido se evidenciam, Fernandes
(2007, p. 21) explica que esses sentidos séo produzidos face aos lugares ocupados pelo
sujeito em interlocucdo. Por isso, uma mesma palavra pode ter diferentes sentidos em
conformidade com o lugar socioideldgico daqueles que a empregam.

Dantas (2007, p.48), ao falar sobre a producdo de sentidos, afirma que para se ter
efeitos de sentido, é necessario haver toda uma interdiscursividade que atravesse as
palavras, 0s enunciados e 0s textos enquanto memoria, para os sujeitos, de sua formacao
discursiva, do lugar de onde ele diz o discurso.

Dantas (2007) afirma que a lingua se insere na histdria (também construindo-a)
para produzir sentidos, em que a selecdo das condi¢cdes de producédo insere o sujeito em
uma formacéo discursiva (FD). Hoje se vive em uma sociedade multicultural, de lugares
e regibes distintas que, de certo modo, tém influéncia no dizer do homem. E por esse
ponto de vista, Dantas (2007, p.52) enfatiza que

Todo e qualquer individuo, falante de uma lingua natural, desenvolve-
se, intelectualmente, num ambiente cultural e recebe deste, em seus
aspectos sociais, histéricos, politicos, religiosos, juridicos, sua
maneira de pensar, agir e atuar sobre o mundo. O problema é que
esses universos culturais ndo sdo Unicos e se desenvolvem
heterogeneamente em sociedades e regides. S8o destes diferentes
lugares culturais que cada falante diz seu discurso. HA mais dois
fatores que complicam essa ideia de “falar” a lingua: uma Unica

pessoa pode dizer o discurso de varios lugares ou pode assumir
discursos de lugares em conflito.

Foucault (1995, p.43 apud DANTAS, 2007, p.52-53) explica esse problema da
relagdo entre os enunciados em um discurso através de seu conceito sobre “formagao

discursiva”.
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Para esse autor, no caso em que se puder, entre um certo nimero de
enunciados, semelhante sistema de dispersao, € no caso em que entre
0s objetos, 0s tipos de enunciacdo, 0s conceitos, as escolhas temaéticas,
se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlagfes, posicdes e
funcionamentos, transformacfes), diremos, por convengdo, que se
trata de uma formacao discursiva.

Por esse contexto, todos esses sistemas culturais (conjunto de valores,
ideologias), constitutivos de cada falante, caracterizam-se discursivamente como
formagdes discursivas. Pécheux (1997), entdo, ao se apropriar desse conceito de
Foucault, sendo heterogéneo o discurso, afirma que sendo heterogénea a relagéo entre
ideologia e discurso, as formagdes ideoldgicas “comportam uma ou mais formagoes
discursivas interligadas que determinam o que pode ¢ deve ser dito”. ASSim 0S
individuos sdo “interpelados” em sujeitos-falantes, ou seja, em sujeitos do seu discurso,
através das formagoes discursivas representadas “na linguagem” em conformidade com
as formacdes ideoldgicas que Ihes sdo correspondentes.

Conforme Fernandes (2007, p. 51), para a Analise de Discurso, o envolvimento
de diferentes discursos e transformacdes sociais, que se integram aos processos de
formacdo e transformacdo sociais, proprios da existéncia do homem, denomina-se
interdiscurso. Dantas (2007, p.73) também menciona o interdiscurso, pontuando que a
fala de todo e qualquer sujeito é perpassada por dizeres de outro lugar e outros sujeitos.
Enfatiza que a FD (Formacdo Discursiva) produz a ilusdo, para o sujeito, de que tudo o
que esta dito origina-se dele mesmo e significa o que ele quis dizer. Segundo Pécheux
(1988 apud DANTAS, 2007, p.74), o interdiscurso fornece a cada sujeito o que ele pode
e deve dizer, um conjunto de evidéncias e de significacbes percebidas, aceitas,
experimentadas.

Orlandi (2005, p. 99) informa que o sujeito na Andlise de Discurso é posicao, na
qual se observam os sentidos possiveis que estdo em jogo, pois sujeito e sentido se
constituem ao mesmo tempo, na articulagdo da historia, em que entram o imaginario e a
ideologia.

O objetivo da AD doravante Andlise de discurso é analisar/conferir como o
discurso funciona, por ser este uma unidade complexa. Segundo Orlandi (2004, p. 59), o
texto é heterogéneo: 1) Quanto a natureza dos diferentes materiais simbdlicos: imagem,

grafia, som, etc.; 2) Quanto a natureza das linguagens: verbal, escrita, ndo-verbal, etc.;
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3) Quanto a posicdo do sujeito. 4) Quanto a diferenca em termos de formacdes
discursivas (FD).

Ja Fernandes (2007, p. 39) enfatiza o conceito de heterogeneidade discursiva sob
o enfoque da linguista Jacqueline Authier-Revuz, trazendo a nocéo de heterogeneidade
sob duas formas: heterogeneidade constitutiva, sendo a condi¢do de existéncia dos
discursos e dos sujeitos e heterogeneidade mostrada, em que a voz do outro se
apresenta de forma explicita no discurso do sujeito, podendo ser identificada na
materialidade linguistica.

Orlandi (2004, p. 149) enfatiza que a Analise de Discurso teoriza a interpretacéo
em um sentido forte, interrogando a interpretacdo. Nesse sentido, é fundamental pensar
a relacdo da lingua e da ideologia, pois, para a Analise de Discurso, a lingua, enquanto

sistema sujeito a falhas, se inscreve na historia para significar.

LEITURA: espaco de significacao

Convivemos em um espaco social em que a leitura se torna a base da nossa
constituicdo como sujeitos, estabelecendo que o homem em sua realidade utiliza a
linguagem para significar em seu universo histérico/social. E se utilizamos a linguagem
para nos comunicarmos, entendemos que ela nos oferece variadas possibilidades de
leitura e, portanto, pode ser entendida como atribuicdo de sentidos, Orlandi (2012).

A leitura deve estar presente no desenvolvimento das habilidades leitoras desde
0s primeiros anos de escolarizacdo, instruindo e capacitando 0s sujeitos a
compreenderem melhor sua cultura, sua histéria e a sociedade que os cercam. Segundo
Galvao e Batista (1999, p. 13) praticas de leitura designam “uma tendéncia a lidar com a
leitura em seu acontecimento concreto, tal como desenvolvida por leitores reais, e
situada no interior dos processos responsaveis por sua diversidade e variagao”. Portanto,
guando falamos em leitura, a escola € o grande referencial na vida do aluno e as praticas
leitoras devem estar presentes dentro da sala de aula, considerando a realidade social de
seus leitores.

Logo, entendemos que o leitor atribui sentido ao texto, e é nesse processo que
sujeito e sentido se unem para significar. Assim, segundo Orlandi (2012, p. 13) quando
se |&, considera-se ndo apenas o0 que esta dito, mas também o que esta implicito: aquilo

que ndo esta dito e que também esta significando. Portanto, saber ler é saber 0 que o
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texto diz e o que ele néo diz, mas constitui significativamente.

Para compreender um texto € preciso que o leitor ndo sé visualize imediatamente
0 seu proposito, mas também, o que o constitui como parte significativa. No entanto,
essas relacbes de forca se tornam o lugar social dos interlocutores. Assim, Orlandi
(2012, p. 14) frisa que o(s) sentido(s) de um texto esta(do) determinado(s) pela posigdo
que ocupam aqueles que o produzem ( 0s que o emitem e 0 leem).

E conforme os PCN temos que “Um leitor competente ¢ alguém que, por
iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de
leitura adequada para aborda-los de formas a atender a essa necessidade”. (PCN de
Lingua Portuguesa de 5% a 82 Série, BRASIL, 1998; p. 15).

Visto por este cendrio, se faz necessario estabelecer praticas de leitura na sala de
aula, sendo importante para que o estudante possa desenvolver seu censo critico,
significando e compreendendo o seu espago social. Assim, para Galvao e Batista (1999,
p. 12), a expressdo praticas de leitura tende “a marcar — ainda que de modo difuso - 0s
atuais contornos do interesse das ciéncias sociais a respeito do ato de ler”. E por esta
vertente, temos que o0 ato de ler sera um importante passo para a constru¢do do

conhecimento do aluno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A leitura é considerada uma atividade de socializacdo e Geraldi (2003, p. 171)
afirma que é no processo social do sistema de referéncia que as expressdes se tornam
significativas. Segundo esse autor, a leitura incide sobre “o que se tem a dizer”, porque
lendo a palavra do outro, posso descobrir nela outras formas de pensar que, contrapostas
as minhas, poderdo me levar a construgdo de novas formas, e assim sucessivamente.
Portanto, sera uma forma de estabelecer sentidos na constru¢do de conhecimento do

aluno-leitor do 9 ano do ensino fundamental I1.
Memodria: a histéria leitora do sujeito aluno

Segundo Rodrigues (2011, p.140, apud FERREIRA 2016, p. 127) constitui-se
memoria, 0s rastros deixados pelas praticas humanas, o que indica que no0ssoS

movimentos/performances falam e registram, na memdria individual e do grupo social,
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0 que julgamos ser importante para outrem, mesmo quando ele é 0 nosso proprio eu.
Consequentemente, Loriga (2009, p.15, apud FERREIRA 2016, p. 126) ao discutir a
relacdo entre histéria e memoria pontua que a memoria € relevante para compreensao

das relacGes sociais.
Historia leitora — memdaria do sujeito aluno (A)

Na minha infancia eu sempre tive vontade de aprender cada vez mais,
e eu queria muito aprender a ler, comecei a tentar ler e com a ajuda
da professora conseguir, em casa eu sempre gostava de ler, e quando
eu consegui ndo podia ver nada escrito que comegava a ler. (...). Eu
gosto de ler livros ... porque passa 0 tempo e é importante pra todos.

Partes do questionario de sondagem — Fonte prdpria do pesquisador.

A leitura iniciou-se na vida do sujeito aluno através do auxilio de sua professora,
fator que se mostra presente em sua memoria e para esse aluno a leitura ndo é so
importante para si, mas para todos. Halbwachs (2003, p.30, apud FERREIRA 2016, p.
128) expde que carregamos um pouco de cada pessoa em nods, 0 que nos leva a
considerar 0s seus pontos de vista ao descrever um fato, um lugar ou acontecimento.
Para o autor, jamais estamos s6s. Nado é preciso que outros estejam presentes,
materialmente distintos de nds, porque sempre levamos conosco e em noés certa
quantidade de pessoas que ndo se confundem. A lembranca da professora esta presente
em sua memoria , portanto ver na leitura algo importante ndo para si unicamente, mas

para todos.
Historia leitora — memdria do sujeito aluno (B)

Eu ficava sempre pedindo para minha mée me ensinar a ler, pois eu
ndo tinha a idade certa de estudar na escola ainda. Tinha uma
professora que era muito amiga da minha mée e quando ela
terminava o trabalho dela como professora, trazia pedacinhos de
giz para a minha mae. Aqui em casa tinha uma banquinha de
madeira e nessa banquinha minha mae escrevia algumas palavras
pra me soletrar e tentar ler. Eu fui aprendendo cada vez mais e
quando entrei na escola j& sabia ler muitas palavrinhas. Antes, sempre
depois da tarefa tinha a hora da leitura a gente lia livros com
historias muito divertidas. Hoje, digamos que nem tudo mudou, ainda
temos leitura com livros sim, mas hoje lemos e temos que estudar
sobre o conteudo, fazer exercicios sobre o que estudou, etc... E
podemos dizer que ndo é tao simples como antes (...)

Partes do questionario de sondagem — Fonte prdpria do pesquisador.
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Esse sujeito aluno traz em seu discurso lembrangas de sua infancia em que s6 o
retorno a memoria seria capaz de significar um importante papel de sua mée e da amiga
professora no que se refere a aprendizagem da leitura. Isso acontece porque “o
individuo que lembra é sempre um individuo inserido e habitado por grupos de
referéncia” (Schmidt & Mahfoud, 1993, p. 288, apud FERREIRA 2016, p. 128). Assim,
a mae e a professora que eram amigas se tornaram referéncias na vida desse sujeito
contribuindo com sua aprendizagem.

Nos trés ultimos enunciados destacados, percebemos que os advérbios de tempo
antes e hoje se tornam essenciais para identificarmos a constituicdo de uma lembranca,
em que a leitura era levada para sala de aula como forma prazerosa, ndo unicamente
para ser cobrada nos exercicios como acontece hoje, visto que antes para esse sujeito era
repassada de forma simples e hoje parece ser complicada. E nessa cadeia de recordagdes
(Schmidt & Mahfoud, 1993, p. 291, apud FERREIRA 2016, p. 133) colocam que a
contraposicdo ao tempo oferece continuamente a imagem da mudanca, o espaco oferece
a imagem da permanéncia e da estabilidade. Entdo, nesses espacos ainda permanecem
um elo que faz da leitura ndo s6 a sensacdo de um momento agradavel, mas também de

estudo, e nesse sentido é que se encontra a mudanca relacionada ao seu passado.
Historia leitora — memdria do sujeito aluno (C)

Desde nova eu fui interessada pelos estudos. Principalmente quando
nado sabia ler. Chegava em casa e minha mae me ensinava as letras
do alfabeto, me mandava fazer meu nome vérias vezes. A professora
na escola me ajudava bastante pois era muito paciente e quando
aprendi a ler queria ler tudo que via na frente, era jornal, revistas,
placas de transito, andncios, histérias em quadrinhos... E aquele
momento era interessante de se descobrir.

Partes do questionario de sondagem — Fonte prépria do pesquisador.

O interesse desse sujeito pelos estudos se inicia na infancia, principalmente
guando lembra que chegava em casa e a mée ensinava as letras do alfabeto. Sendo um
contexto, que ndo estar unicamente em um lugar, mas estar inserido num conjunto de
lugares de sua memoria, conforme Rodrigues (2011, p.105 apud FERREIRA 2016, p.
130) “é preciso, pois, religar os objetos de memoria, os homens e os tempos, e fazer

uma leitura desse memorial da vida humana, inserido num conjunto de lugares de
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memoria”.

Para Halbwachs (2003, p.53-54 apud FERREIRA 2016, p. 130) quando essa
lembranca reaparece, ndo € consequéncia de um conjunto de reflexdes, mas de uma
aproximacdo de percepgdes determinada pela ordem em que se apresentam
determinados objetos sensiveis, ordem essa resultante de sua posi¢do no espago. E na
posi¢do de um leitor, tinha o momento de “ler tudo que via pela frente” como
“interessante de se descobrir”, nesse caso reflete sobre a importancia da pratica de

leitura em sua formac&o como leitor.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo trouxe uma reflexao sobre a leitura e o leitor, pois tornou a memoria
do sujeito aluno uma construcdo simbdlica, reconhecendo que sua historia determina
um caminho de significag&o.

E neste encadeamento, foi possivel perceber que os sujeitos alunos ao se
enunciarem fizeram uma importante mencdo a relacdo entre o processo de
aprendizagem da leitura e a presenca constante de suas maes ou professoras. De uma
forma ou de outra, elas atuaram como sujeitos presentes na memoria afetiva do sujeito
aluno, seja na sala de aula ou em casa. O que mostra que a leitura quando instigada néo
sO na escola, mas no ambiente familiar ajuda a crianca a ter interesse por ler e descobrir
de certa forma o mundo a sua volta.

A leitura em seu espago social se fez memorizada, e a partir dessas lembrangas
presentes no interdiscurso nos foi possivel construir uma releitura do significado dessas
memorias na constituicdo histdrica desse sujeito leitor, que em um movimento
discursivo, trouxe lembrancas silenciadas pelo tempo. Assim, temos um sujeito aluno
que retrata a leitura como importante em sua formacdo, mas ao mesmo tempo é um
sujeito que sente saudades do tempo em que a leitura ndo era cobrada de forma
impositiva, ja que hoje segundo eles, quando se ler na escola é para responder atividades
Ou para provas.

Ao significar essas memorias a partir de um encadeamento social e historico o
professor dessa turma, trouxe para seu campo de estudo uma importante informacao
sobre o ato de ler na escola. No entanto, podera rever sua pratica e constituir métodos

em que a leitura possa voltar a ser algo prazeroso e motivador na sala de aula. Portanto,
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ao ouvir o aluno em sua posicao de leitor, essa pesquisa se mostrou eficaz, mostrando
que o professor em seu planejamento deve reservar momentos de leitura, que néo
unicamente sejam cobradas em atividades, mas que possam atribuir um valor maior,

capaz de dar sentido.
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