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RESUMO

O objetivo desse trabalho, para tanto, se constitui na analise de duas producgdes textuais da tipologia
dissertativa-argumentativa, foram desenvolvidas em turmas do cursinho pré-vestibular da
Universidade Estadual da Paraiba, veiculada a Pro Reitoria de Ensino e Extensdo, o curso com carater
voluntario atende pessoas que concluiram e/ou estdo concluindo o ensino médio na rede publica do
estado da Paraiba, pretende-se assim observar o processo de escrita com énfase na estrutura textual
desse tipo textual exigido pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Desse modo, abordamos,
0 processo de desenvolvimento da escrita por meio de discussdes e abordagens referente a pratica da
escrita processual apresentadas em sala pelo professor voluntario. O corpus desse trabalho se constitui
na escrita enquanto processo, fincado nas etapas de reescrita, com base na estrutura textual, ou seja, a
partir das explanacGes em sala de aula, os alunos desenvolviam suas produgdes de acordo com
explanacoes aferidas, e na sua aplicacdo na producdo dos estudantes, assim, observa-se que 0 método
gera resultados assertivos. . As bases teoricas utilizadas foram as de Pereira (2009), Garcez (2004),
Serafini (1992), Guedes (2009), Agustini e Borges (2013), Antunes (2005), Geraldi (1984) e Koch
(2003), entre outros. Ademais, averiguou-se que 0s alunos ao deparar-se com a producdo de texto
apresentavam medos e incertezas, configura-se com o resultado da pratica da escrita artificial e sem
orientacdo prévia. N&o obstante, os resultados aferidos constituem-se de assertivos e os alunos
seguiram de maneira positiva as explanag¢fes desenvolvidas no ambiente de aula.

Palavras-chave: Redacdo, Enem, Escrita, Processo.

1.INTRODUCAO

Nessa perspectiva, o objetivo geral desse trabalho, é analisar a redacdo do Enem
desenvolvida em duas turmas do cursinho Pro-Enem, vinculado a Pro Reitoria de Extensdo da
Universidade Estadual da Paraiba, com carater voluntario, atende as pessoas que ja
concluiram ou estdo concluindo o ensino médio na rede publica do Estado da Paraiba. O curso
conta com aulas de terca a quinta pelo turno da tarde e no sadbado pela manha, as aulas

acontecem no Centro de Ciéncias Juridicas — UEPB localizado no centro de Campina Grande-
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PB. Pretende-se neste trabalho observar se os alunos seguiram as recomendacgdes para a
estrutura do texto dissertativo-argumentativo, tipologia exigida no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio). Dessa forma, esse processo acarretou em discussdo/debates dos temas
propostos em sala pelo professor voluntario, apresentacdo da estrutura e producdo textual da
tipologia em analise.

Esses debates constituiam-se de apresentacdes de argumentos, nos quais os alunos
participavam com suas opinides e senso critico que tinham em mente sobre o determinado
tema e todo o material resultado dessa discussdo era exposta no quadro em sala de aula,
também estava disponibilizado digitalizado em formato Word para auxilia-los na producéo
textual, isto €, o professor montava uma planilha com o tema em questdo e tudo o que foi
debatido em sala, apresentava algumas observacOes suas, e disponibilizava nos grupos do
aplicativo de mensagens WhatsApp das referentes turmas, facilitando dessa forma, a producgéo
textual como também para os alunos faltosos enxergarem o que foi debatido na aula.

Para atender os objetivos pretendeu-se a descri¢do dos resultados obtidos a partir da
analise de duas producdes de dois alunos matriculados no cursinho Proenem(UEPB)* e
verificou que o trabalho com a reescrita e pratica com base na estrutura gera resultados
positivos e auxiliam os mesmos alunos a aprimorarem seus texto como também uma vaga no
ensino superior, objetivo maior dos alunos que almejam quando frequentam esse curso. E
importante lembrar que, o curso tem carater voluntario® e atende pessoas de baixa renda.
Assim, verifica-se a importancia do trabalho com a escrita e o que faltam, em sua maioria, é a

orientacdo e o estimulo do professor.

2. METODOLOGIA

Para a realizacdo da presente pesquisa, a metodologia abordada é de cunho qualitativa,
consiste na analise de producdes textuais elaboradas a partir das aulas do professor voluntario
de redagdo, ministrada em duas turmas do cursinho Pré-vestibular®. No qual, foram coletadas
entre varias producdes textuais, produzidas em decorréncia das aulas, 2 (duas) redacdes de 2

(dois) alunos matriculados no curso e que frequentavam as aulas. Dessa forma, as aulas

* Vinculado a Pro reitoria de Extenséo da Universidade Estadual da Paraiba.

° Isto é, o professor voluntario ndo recebia valores para a prestacdes de servicos a comunidade. Isso reforca o
compromisso com a comunidade que a UEPB desenvolve seja ele nos seus projetos de pesquisas, extensdo e
servigos de salde.
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consistiam estreitamente na estrutura do texto e nas macroestruturas de cada ponto, veiculada
a pratica dos alunos, permitindo, assim, atingir os resultados almejados. Nesse sentido, o que
justifica as aulas abrangerem como foco a estrutura da tipologia Enem, é referente a
necessidade dos alunos familiarizar-se com as competéncias exigidas para a construgéo do
texto, pois, em sua maioria, ndo dominam a estrutura do texto dissertativo, género redacao,
como desenvolver o texto dessa modalidade exigida pelo exame, e dessa forma acarreta em
uma producdo vazia, sem perspectiva social e sem aferir os moldes exigidos pelo exame.

Acredita-se que quando o avaliador observa o texto do candidato o mesmo busca
encontrar um resquicio dessa estrutura exigida, e dessa forma, o aluno ndo seguindo, acarreta
em seu desempenho inferior ao qual esperava. Vale observar o que Agustini e Borges (2013)
afirma sobre o seguimento da estrutura do aluno “desse modo este estudo considera que a
experiéncia de linguagem do candidato tem implicacdo no seu éxito, uma vez que é essa
experiéncia que possibilita ao candidato manejar a lingua de modo a fazé-la co-referir a
proposta segundo o avaliador” (p. 01) em outras palavras, a experiéncia que o aluno tem com
a estrutura proposta e sua aplicacéo no texto pelo mesmo, garante um desempenho positivo do
seu texto no exame.

Para tanto, o motivo da pesquisa, defere da experiéncia do Professor Voluntario de
redacdo, no qual, ministrar curso dessa matéria, na sua concepcdo, torna desafiador no
momento a partir do primeiro contato em sala com os alunos. Em que, na maior parte, se
deparou com varias davidas, medos e incertezas, haja vista, 0 que vigora, em geral, defere de

reclamacdes sobre a escrita e a matéria em analise.

3. Referencial Teorico

3.1 Desmistificando o processo da escrita

Serafini (1992) demonstra que escrever é como andar de bicicleta no comecgo parece
dificil, mas, sé apenas depois de diversas tentativas é que se anda com desenvoltura.
Seguindo esse raciocinio, Antunes (2005) enfatiza que escrever é uma interacdo, é agir com o
outro, constituindo uma troca de conhecimento ou em suas palavras “ ndo tem sentido o vazio
de uma escrita sem destinatario, sem alguém do outro lado da linha, sem uma intencao
particular” (p. 28) ou seja, escrever é uma atividade de interagdo em que dois ou mais sujeitos
agem em conjunto para desenvolver esse empenho, constituindo-se assim em uma atividade
de cooperacdo. Para tanto, Garcez (2004) destaca em sua analogia, a escrita como uma

construcdo social:
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A escrita € uma construcdo social, coletiva, tanto na histéria humana como na
historia do individuo. O aprendiz precisa das outras pessoas para comegar e para
continuar escrevendo. O que vai determinar 0 nosso grau de familiaridade com a
escrita € o modo como aprendemos a escrever, a importancia que o texto escrito tem
para nés e para 0 grupo social. (p. 2)
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Nessa perspectiva, € nesse momento que constitui-se 0 que podemos enumerar de
‘obstaculo’. Quando Garcez (2004) demonstra o grau de familiaridade com que os alunos se
deparam com a escrita. Haja vista, que conforme se evidéncia o olhar para esse ‘grau’ e
justamente essa ‘familiaridade’ configura, em sua maioria, como um gesto deficiente e
arcaico. E como resultado desse interim, gera um conjunto de pensamentos equivocados em
torno do que é o processo de escrita. Diante disso, muitos alunos sentem uma imensa
dificuldade no momento em que se deparam com uma atividade de producdo textual,
procriando um sentimento de frustacdo por ndo conseguir produzir a redacao.

Tambeém é comum deparar-se com alunos que chegam ao cursinho pro-enem com as
afirmacfes que ndo conseguem escrever ou nao tém a capacidade necessaria para desenvolver
o tipo textual em analise. Existe, ainda, aqueles que vao mais longe e demonstram que néo
possuem o “dom” necessario para produzir o empenho textual. Desse modo, ao observar o
contexto textual dos alunos averigua-se que sdo vestigios da deficiéncia, em sua maioria,
referente as praticas de ensino de producéo textual na escola.

Para tanto, Antunes (2005) defere que o0 ensino da escrita em sala de aula diz respeito ao
fato de que existe uma primazia quase absoluta da oralidade, e de uma oralidade quase restrita
ao informal. Neste contexto, € que a autora prefere intitular como sendo essa a primeira
insuficiéncia do procedimento escrito em sala. Seguindo esse raciocinio, constitui-se uma
escrita reduzida a decodificacdes, 0s exercicios tradicionais de copiar e colar, ou seja, uma
escrita sem perspectivas sociais.

Seguindo esse raciocinio, Geraldi (1984) explana como se constitui 0 processo de
trabalhar o texto dissertativo em sala de aula, o que ele denomina de uma processo de tortura
pelo viés dos alunos, desse modo o autor afirmar que “queremos que nossos alunos escrevam,
mas ndo damos condigdes para tal” (p. 19) ou seja, em outras palavras, esse processo resume-
Sse em sua maioria somente em um tema, as vezes nem isso, e em algum tempo maximo para a
producdo e o texto vé-se finalizado naquele momento, ao professor somente a funcdo de
‘corrigir’ os erros e devolver aos alunos.

Nessa perspectiva, esse tratamento com a escrita também assemelha-se com o papel da

leitura em sala. Considerando o que Garcez (2004) afirma que “E improvavel que um mau
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leitor chegue a escrever com desenvoltura”, ou seja, a pratica com a leitura abre caminhos
para 0 habito da escrita, ou em outras palavras e ainda parafraseando a autora, a leitura é um
propulsor do desenvolvimento das habilidades cognitivas, consolida conhecimentos das
linguas dos tipos de textos.

Para tanto, leitura e escrita caminham juntas, sdo parceiras na constru¢do chamada de
produgdo textual, assim, é como Antunes (2005) afirma que “escrever ¢ uma atividade que
retoma outros textos, isto ¢, outros dizeres” (p.35) em outras palavras, estamos sempre
voltando a outras fontes e textos para construir 0 nosso, precisamos ler para estarmos com
essa bagagem sempre cheia, como defere Antunes (2005) “nossos discursos Vvai-se compondo
pela ativacdo de conhecimentos ja adquiridos, [..] nunca somos inteiramente
originais.”(p.35). Desse modo, 0 contato corriqueiramente com a leitura contribui para

adquirir esse conhecimento que a autora oferta em sua analogia.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Seguindo essa linha de pensamento, a redacdo é um tipo textual composto por 30
linhas e divididas em 4 paragrafos, em que o candidato do Enem (Exame Nacional do Ensino
Médio) na qual, é cobrada a escrita dessa tipologia, precisa desenvolver com caracteristicas
dissertativo-argumentativo, atendendo o modelo (estrutural) abordando argumentos sélidos,
teses, exemplos no intuito de defender seu ponto de vista, e solucionando o problema
proposto pelo exame. Dessa forma, a nota da producdo textual auxilia o candidato,
simultaneamente com as demais notas das respectivas areas, atingir o seu objetivo, a vaga no
ensino superior, pelos programas federais, vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC),
como o Sisu (Sistema de Selecdo Unificada) para as universidades publicas, o Fies
(Financiamento Estudantil) e o Prouni (Programa Universidades para Todos) equivalente as
universidades particulares de todo o pais.

Nesse sentindo, € necessario observar que no intuito de aprimorar a construcdo
dissertativa dos alunos, foi preferivel trabalhar com eles a pratica textual com as proprias
producdes visando, ndo os erros, mas, na finalidade de que através desse processo, promover
a fixacdo da estrutura no cotidiano de estudos dos mesmos. Como aponta Pereira (2009 apud
Marcuschi 2002) que defere “ensinar género ¢ agir linguisticamente”, ou seja, o aluno precisa
ser conduzido, e ndo excluido. Dessa forma, € necessario enfatizar que todos possuem a

capacidade de produzir redacéo.
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4.1 A escrita de redacao no curso pro-enem

Figura 1

Fonte: O autor

A principio, é possivel observar na figura 1 a estrutura de cada ponto e suas
macroestruturas. No qual, os alunos quando chegam ao cursinho ndo dominam ou, em sua
maioria, tem um conhecimento superficial desse processo. Dessa maneira, com énfase nesse
modelo estrutural, abordando um exemplo de cada e permitindo a reescrita dos alunos, ou
seja, a cada nova aula, um tema era proposto permitindo a reescrita do texto com outra
producdo textual e com a mesma estrutura, houve um progresso bastante positivo nas
producdes textuais dos estudantes.

Dessa forma, o empenho aconteceu da seguinte forma, pelo processo de escrita
mediante ao tema proposto + analise do professor voluntario no processo com base na
estrutura + reescrita do processo com outro tema, porém com bases na estrutura. Assim,
observando esse processo, averiguou que a cada reescrita, os individuos desenvolviam-se a
familiarizacdo com o sistema de estrutura e apresentavam um dominio maior do esqueleto
exposto pelo professor voluntario. Nesse interim, é possivel observar no Figura 2 e 3, as
producdes dos alunos antes do processo ser demostrado em sala, lembrando que utilizaremos
as producdes desses dois alunos’, no intuito de comprovar que o processo de escrita com base

em sua estrutura € positivo e gera resultado assertivo.

" Dois alunos do cursinho cederam suas produgdes e consentiram participar da pesquisa. Para intitular
os alunos, serdo chamados de Aluno A e Aluno B.
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Fonte: O autor

Nesse sentido, os dois textos apresentam a mesmas caracteristicas, ou seja, ndo
seguem corretamente a estrutura textual proposta na figura 1. E preciso explanar, que o tema
em uso dessa producdo constitui-se do ‘A depressdo e seus efeitos na sociedade’. Dessa

forma, apresentam uma deficiéncia justamente na introducdo no ponto do seu contexto, no
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qual, pode aferir aqui como uma alusdo bem planejada, como também na sua tese, na qual
seria uma opinido em terceira pessoa sobre a problematica, da mesma forma na assimilagéo
das ideias.

E possivel observar que ndo existe uma organizagio, confere como um jogo de ping
pong, em que, a bola é jogada para um lado e para o outro no intuito de obter ponto, assim
esta a producdo dos alunos A e B, no qual, as informacdes sdo jogadas sem um preparo, sem
um desenvolvimento adequado das ideias. Desse modo, por ultimo e ndo menos importante,
uma deficiéncia na conclusao, os alunos pecam nesse quesito, em que, ndo desenvolvem um
projeto de intervencao detalhado e nem solucionam a problemaética, que é considerado um dos
pontos mais importantes do exame nacional do ensino médio.

Dessa forma, nota-se que os alunos ndao atendem o tipo textual exigido, isto € do
Enem, e ndo seguem a estrutura, visto que, contendo um senso critico baixo conseguem
desenvolver as proéprias ideias colocadas na producdo textual de forma superficial. Nesse
interim, o que observar-se nessas duas producdes acima constitui de um amontoado de
palavras sem perspectivas sociais e sem atender aos moldes do Enem.

Nessa perspectiva, observando essas condi¢cdes precarias em que o0s estudantes
apresentavam, o professor voluntario apresentou a estrutura textual da redagéo e trabalhou
focando na escrita enquanto processo, € na reescrita dos textos enfatizando os aspectos que
poderiam ser melhorados. Visto que, como enfatizou Pereira (2010) “a escrita deve ser vista
COMO processo, uma pratica constituida de varias ac6es: planejamento textualizacao, reviséo e
reescrita”. Trabalhando dessa maneira, o progresso na producdo textual constituiu-se em um
empenho positivo nas produgdes textuais.

Seguindo essa linha de pensamento, € o que demonstra Koch (2003), “isto ¢, de uso de
varios tipos de conhecimento que temos armazenado na memoria” (p. 45) Dessa forma,
possibilitando o engajamento dos escritos dos alunos sem desconsiderar as suas producoes,
mas, aprimorar 0 seu senso critico, possibilitar que os mesmos enxerguem-se além do que é
pressuposto nas linhas dos textos motivadores, e busque em seu pensamento fundamentos

capazes de aprimorar ainda mais 0 seu processo de escrita.

Figuras4eb5
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Fonte: O autor

Nesse sentindo, € notério uma mudanca nas producGes a comecar pelo layout da
producdo textual, ou seja, esta alinhada em quatro paragrafos, com os conectivos selecionados
e adequado para esse empenho. Isto é, estd fincada no modelo apresentado nas aulas e
trabalhadas pelos alunos. Aqui é preciso explanar que o tema em questdo em uso para essa
producdo constitui-se de ‘A questdo da gravidez na adolescéncia no Brasil’. Dessa forma,
constatamos todo o processo (introducdo, desenvolvimento, conclusdo) seguem atendendo o
modelo, especialmente a mudanca mais notavel é a conclusdo das redagdes, no qual, as
apresentadas no texto 3 e texto 4 j4& mostram um processo de intervencdo detalhado e
solucionando o problema proposto.

Nesse interim, o processo de reescrita com base na estrutura concretiza como um fator
positivo e que gerar resultados, assim como Pereira (2009) enfatiza sobre o processo de
reescrita “é preciso que o aluno ndo tenha s6 a oportunidade de escrever constantemente, mas
de refletir sobre seus textos, sendo orientados a perceber os desvios e de, apds essa reflexdo,
reelabora-lo”, ou seja, a participagdo dos alunos na produgdo constitui imprescindivel, e
constituiu o que efetivamente o professor voluntario produziu em suas aulas, com a
participacdo dos alunos, enfatizando que todos tem capacidade para desenvolver qualquer

tema, acercou que com isso, 0s medos e incertezas, ja citados anteriormente, foram

diminuidos.
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Com esse intuito, esse empenho favoreceu um olhar diferente para a reescrita que nao
deve ser tratada como ‘erro’, mas, como um processO enfatizando e auxiliando os problemas
que surgem durante esse processo de escrita, ou, em outras palavras, como defere Pereira
(2009) “a reescrita, portanto, deve ser encarada como parte do processo textual, em que o
aluno é estimulado a trabalhar as dificuldades de aprendizagem apresentadas em seu texto,
sob orientacdo do professor”.

Ademais, o trabalho da escrita desenvolvido permite que os autores dessas producgdes
desenvolvam o tema em questdo por meio do processo apresentado durante as aulas, esse
esquema, garantir que o aluno desenvolva seu texto abordando seus argumentos de forma
concisa e coerente, ndo proporcionando a fuga do tema, ou de desenvolver argumentos de
forma superficial. Assim, o empenho do processo nao tem o intuito de aluno ‘decorar’ mas, de
compreensdo da producdo textual, ou seja, é preciso que o0 estudante saiba que esse
determinado tipo textual segue essa estrutura e ela precisa ser aplicada em suas producdes,
haja vista, que se constitui de um processo, de uma hierarquia no qual cada ponto precisa ser
abordado de maneira correta.

Por conseguinte, o que afirma Koch (2003) exemplifica de maneira sucinta o que foi
explanado “assim o processamento implica o uso de regras explicitas, muitas vezes logicas,
dispostas em uma hierarquia” (p. 36) em outras palavras, tais regras que a autora observar
pode-se averiguar como sendo a estrutura que precisa ser seguida pelo autor da producéo,
visto que, feito isso, averigua-se onde € correto desenvolver tais argumentos e o local ideal
para suas intervencdes, teses, e solucdo para o problema, critérios atentos para quem produz o

texto referente a tipologia exigida pelo Enem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Pretendeu-se neste trabalho proporcionar, de forma sintética, mas objetiva e
estruturante, a importancia de se tratar a escrita no meio escolar enquanto processo arduo que
se aperfeicoa com esforcos, treinamentos, reescrita e pratica, assim, através do devido
estimulo de professores em sala de aula. Na qual a mesma (a escrita) ndo deve ser vista como
um dom que foi destinado apenas para alguns, mas para todos aqueles que sejam direcionados
da forma correta a se dedicarem para tal atividade.

E evidente, que esse processo, trabalhado paulatinamente com os alunos, resulta em
bons resultados nas suas produgdes textuais e contribui para desmitificar o mito com a matéria

em analise. Assim, nota-se, todavia, que ninguém se pode considerar perfeito ao se tratar de
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escrita, pois a arte da escrita se constréi no dia-a-dia, através da experiéncia, do estimulo, da
pratica, da reescrita, do conhecimento adquirido ao decorrer das cargas de leituras
significativas, bem como o conhecimento plural, dindmico e heterogéneo adquirido por

diversos meios.
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