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RESUMO

O artigo trata de uma analise teérica das praticas de ensino desenvolvidas na Educagdo infantil, voltadas
para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. O objetivo € identificar, nessas praticas, quais suas
tendéncias tedricas norteadoras, como a linguagem oral e escrita é desenvolvida pelos professores dentro
do contexto escolar nessa etapa de ensino e quais 0s impactos da legislacdo brasileira sobre ela e sobre
as acOes pedagogicas desenvolvidas pelos docentes visando cumprir essa finalidade. Para a elaboracéo
do trabalho, foi utilizado o método qualitativo, que contou com uma pesquisa bibliografica e analise de
relatos de professoras da Educacgdo Infantil das redes publica e privada de ensino. Os resultados
identificam um alinhamento entre as praticas pedagdgicas, o direcionamento tedrico e os dispositivos
legais norteadores do sistema educacional brasileiro por parte das docentes. Apontam, também, para
uma legislacao tendenciosa, insuficiente e sem defini¢bes precisas em relagdo ao desenvolvimento da
oralidade e da escrita na Educacéo Infantil. Além disso, indicam uma resisténcia no que diz respeito a
orientacdo tedrica e politica dessas docentes, que desenvolvem alternativas para que suas convicgles
permanecam dando direcionamento as suas praticas educativas.
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INTRODUCAO

O espaco escolar € um ambiente que dentro das variadas funcdes a qual ele se destina,
serve para a construgdo e o aprendizado de inimeros saberes e para 0 desenvolvimento dos
sujeitos. As praticas educativas nele desenvolvidas buscam formar esses sujeitos dentro de uma
perspectiva de ensino resultante de um conjunto de questbes, relacionadas a teorias
educacionais e leis governamentais, norteadoras dos contetdos abordados pelos professores no
desenvolvimento dessas praticas.

Conhecer a forma como os professores desenvolvem seus fazeres, tendo em vista todos
esses aspectos, € uma tarefa importante para aqueles que ainda se encontram em processo
formativo. Logo, precisardo colocar em pratica 0os conhecimentos adquiridos durante esse
momento formativo, uma vez que se faz necessario que o0 mesmo esteja familiarizado com o

ambiente escolar, e nada mais conveniente, que isso se faca a partir das experiéncias, daqueles
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que ja atuam no ambiente educacional. Nesse sentido, desenvolvemos uma analise a partir dos
relatos de experiéncias narradas por professoras em atividades tanto em escolas da rede publica,
quanto da rede privada de ensino. O objetivo € identificar nessas profissionais quais
composicOes teodricas norteiam suas praticas, e especificamente, como essas docentes
conseguem atuar a partir da interpretacéo dos dispositivos legais elaborados como orientacéo,
para que se alcancem objetivos e metas propostas para a Educacdo Infantil. Para tanto,
sugerimos 0 seguinte questionamento: essas profissionais conseguem desenvolver um trabalho
educativo gque se mostre eficaz para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, tendo em
vista 0 envolvimento pretendido entre as praticas educativas, o contexto educacional escolar, o
direcionamento teorico e a legislacdo? Entendemos que ha nessa relagdo, a busca por um
resultado positivo no desenvolvimento da oralidade e apropriagéo da escrita das criangas na
Educacéo Infantil.

O trabalho foi desenvolvido entre os meses de margo e junho do ano de 2019. Tem a
proposta de pesquisa bibliografica que partiu de analise tedrica, a partir da reflexdo baseada em
narrativas desenvolvidas por professoras da Educacdo Infantil sobre seus fazeres na condigédo
de docentes. Tais relatos foram desenvolvidos durante as aulas do componente curricular
Linguagem Oral e Escrita, onde as docentes foram convidadas pelo professor da disciplina para
que, através de palestras, durante as aulas de uma turma do quinto semestre do curso de
Pedagogia de uma universidade publica, pudessem esclarecer para esses alunos quais as
perspectivas dessas professoras em relacdo ao desenvolvimento de suas praticas de ensino.
Buscou-se estimular a producdo académica do referido tema, que, a partir da elaboracdo de
conceitos alcancados por reflexfes sobre as praticas pedagdgicas das professoras atuantes nas
escolas publicas e privadas, possibilitaram a compreenséo de como essas trabalham as questfes
acerca do desenvolvimento da oralidade. Assim, ao estimular a apropriacdo da escrita dentro
da realidade dos alunos, se proporcionou a visualizacdo de uma dimensdo mais ampla do que
seria atuar no campo educacional, quando obrigatoriamente se tem que cumprir o que determina
a legalidade e ao mesmo tempo desenvolver uma préatica educativa que esteja aliada as suas
convicgdes tedricas, que por vez, se tornam as grandes norteadoras dessas praticas.

As narrativas das professoras foram desenvolvidas em trés momentos, em dias
alternados e durante as aulas, quando as mesmas executaram palestras e mostraram um pouco
de suas vivéncias cotidianas em sala de aula, seus materiais didaticos utilizados, construindo
ainda, um dialogo aberto e direto com os estudantes sobre suas perspectivas de ensino que se

configuram a partir dos parametros institucionais, teoricos e legais. Esse didlogo culminou com



a producdo de conhecimentos importantes, que podem vir a servir como base para a reflexéo
dos futuros educadores quanto a pratica educacional pretendida, provocando questionamentos

e discussoes, a partir de andlises feitas em conjunto com as palestrantes, alunos e o professor.
FAZER DOCENTE: ENTRE A TEORIA E A PRATICA.

As préticas educativas aplicadas pelos professores que objetivam proporcionar o
estimulo da oralidade, a apropriacéo e o desenvolvimento da escrita pelos alunos, identificam
nesses sujeitos os inumeros direcionamentos tedricos e consequentes tendéncias por eles
utilizadas, que se constituem as norteadoras desse processo (GOBOR; GODOI, 2016).
Compreendeu-se que identificar essas tendéncias no fazer desses docentes, sendo 0s mesmos
uma das partes que ira protagonizar o processo de ensino e aprendizagem no espaco escolar, é
um ponto determinante na composi¢do de uma identidade enquanto professores e educadores
(CHAER; GUIMARAES, 2012).

Orientar-se por uma perspectiva teodrica para desenvolver seus fazeres docentes na
Educacéo Infantil € uma forma do professor trazer para si uma identidade, um reconhecimento
enguanto sujeito e suas perspectivas educacionais. Essa aquisicdo de identidade faz parte da
construcdo ndo apenas do sujeito que se reconhece como educador, mas do profissional
educador que reconhece também, ndo apenas a sua condi¢do de educador no interior da escola,
mas sua realidade e sua condi¢cdo como sujeito no mundo, e especificamente no meio onde se
encontra estabelecido (FREIRE, 2011). Para as autoras Gobor e Godoi, a funcdo educadodora

esta envolta em muitas situacdes, 0 que exige dos educadores uma reflexdo sobre suas praticas.

A funcdo de professor esta cada vez mais complexa o que exige deste
profissional uma formagdo redimensionada, a qual perpassa pela
reflexdo e conhecimento sobre seu trabalho e sobre si mesmo. Esta
pratica necessita ser constante e pautada em muito estudo e pesquisas.
Neste sentido, € mister o conhecimento sobre a legislacdo que
fundamenta a educagdo e as teorias que a sustenta. [...]. (GOBOR,
GODOI, 2016, p. 02)

As tendéncias tedricas que direcionam o educador devem ser compreendidas por eles
como a base para o sujeito que se pretende formar, por isso é importante que o educador
desenvolva suas préaticas educativas alinhadas a elas, na busca de formar um sujeito que também

seja um reflexo delas (GOBOR; GODOI, 2016). Nesse sentido € necessario que o educador

antes se faca a seguinte pergunta: que sujeito se pretende formar e para qué formar?



Nas narrativas das professoras palestrantes, foi possivel identificar que as tendéncias
tedricas norteadoras de suas praticas se mostram latentes, juntamente com a preocupacao em
interpretar a legislacdo vigente que direciona 0s componentes educacionais para a Composi¢do
de suas acOes na Educacdo Infantil. Para desenvolver uma analise a partir de observacgdes sobre
o fazer docente de cada uma delas, vale identifica-las pela instituicdo em que se encontram
atuantes, de acordo com o Quadro 1.

Quando 1. Sujeitos da pesquisa.

Escola Referéncia Professora
7 - A
Escola | Publica
B
Escola Il Privada C

Fonte: Elaborado pelo autor.

As professoras A e B, da Escola I, que foram as primeiras palestrantes, declararam
durante suas apresentacGes que trabalham uma educacdo a partir da perspectiva histérico-
critica, que esta ligada diretamente a consciéncia de classe e ao ser politico, que se apresenta
em sua formacdo. essa € a esséncia dessa perspectiva:

Em relacdo a opgéo politica assumida por nds, é bom lembrar que na
pedagogia historico-critica a questdo educacional é sempre referida ao
problema do desenvolvimento social e das classes. A vinculacdo entre
interesses populares e educacao é explicita. Os defensores da proposta
desejam a transformacéo da sociedade. Se este marco ndo esta presente,
ndo é da pedagogia histdrico-critica que se trata. (SAVIANI, 2013, p.
72),

Partindo dessa perspectiva, compreende-se que a educacdo dos alunos deve trazer a
realidade social, cultural e econdmica desses sujeitos, como referéncias para o desenvolvimento
de um sujeito critico e reflexivo, reconhecendo seu meio, sua cultura, sua condicéo social e

humana.

Vale ressaltar que o trabalho com a oralidade em sala de aula é
primordial, pois a fala é parte integrante de nossa vida. Considerando,
portanto, que o desenvolvimento da linguagem oral se da mediante a
vivéncia de experiéncias diversificadas, ricas, envolvendo 0s usos
possiveis da linguagem oral, cabe aos profissionais atuantes da
educacdo infantil e séries iniciais planejarem a agdo pedagdgica de
forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta
e reflexdo sobre a lingua. (CHAER; GUIMARAES, 2012, p. 73).



As préticas educativas que objetivem a humanizacdo dos sujeitos devem buscar
desenvolver a linguagem tanto oral quanto escrita, dentro de um contexto que se proponha a
fazer presente a afetividade, a solidariedade, o contexto histérico e cultural, a realidade
socioecondmica, a hatureza e 0 meio ambiente. Segundo Saviani, isso é essencial na perspectiva
historico-critica € o mesmo declara: “[...] de um lado, a identificacdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitante, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo”. (SAVIANI, 2013, p. 17)

O desenvolvimento e compreensdo da fala e a aquisi¢ao e apropriacéo dos simbolos que
as representam na escrita, que sdo 0s signos capazes de identificar o som dessa fala, séo
trabalhados de forma cotidiana por meio de rodas de conversas, rodas de leitura e atividades
ludicas (CHAER; GUIMARAES, 2012). Isso permite que o aluno compreenda que a fala e a
escrita ttm uma funcédo social, a de identificar objetos, pessoas, manifestar sentimentos, de
comunicar algo a alguém e, dentre outras proposicoes, fazer reconhecer que tanto a oralidade,
guanto a escrita ttm um significado e se fazem traduzir a partir de um sentido que se constroi,
tendo como base essas linguagens:

Assim, considerando-se o objetivo escolar de levar o aluno ao dominio
da modalidade oral e escrita da lingua, € compromisso dos professores
ensinarem seu aluno a ler, escrever, ouvir e falar. Entretanto, ao
entrarem para a escola, os alunos ja trazem sua fala que foi construida
nos contextos informais da vida cotidiana, de forma natural, nas
interacdes sociais. (FREITAS et al., 2016, p. 199)

As professoras da Escola | contam, ainda, com o apoio de outros profissionais da
educacdo, de modo que a escola dispde de professores de masica, sendo a musicalidade um
importante instrumento no desenvolvimento da oralidade das criangas. Elas contam ainda com
as professoras de Artes, que desenvolvem a aquisicdo das linguagens artisticas, e com 0s
professores de Educacdo Fisica, que também ajudam no desenvolvimento da linguagem
corporal. Todos esses suportes pedagdgicos e instrumentais que a escola possui, faz com que
as professoras consigam desenvolver a linguagem oral e escrita das criancas do Pré | e alia-las
a sua perspectiva tedrica, ndo encontrando dificuldades para tal, pois entende-se que: “As
praticas de escrita e oralidade precisam caminhar juntas como modalidades linguisticas
importantes e inerentes a formagao dos sujeitos que estdo inseridos no ambiente escolar”

(FREITAS et al., 2016, p. 203), sendo esse um dos motivos pelos quais as professoras

conseguem éxito nos resultados do desenvolvimento da oralidade de seus alunos.



A professora C, que desenvolve suas atividades docentes na Escola Il, na rede privada
de ensino, trabalha o desenvolvimento da oralidade e a apropriacdo da escrita na mesma
perspectiva. A escola Ihe proporciona recursos diversos, de forma que o ludico esta presente
em todas as atividades desenvolvidas pelos alunos.

As experiéncias pedagodgicas das professoras que palestraram sobre suas experiéncias
de sala de aula em busca do desenvolvimento dos alunos, levam em conta que a apropriacao
das linguagens também é uma questdo de adaptacéo cognitiva, e isso tem base na Epistemologia
Genética de Jean Piaget, pois 0 mesmo declara que: “[...Jtoda inteligéncia ¢ uma adapta¢aol...]”
(PIAGET, 1982, p. 162), €, sob essa Otica, desenvolvem a compreensao de que o aprendizado

da crianca se configura a partir de fases do desenvolvimento humano.

Assim, o primeiro a ser considerado € o desenvolvimento intelectual do
sujeito, no sentido de este apresentar esquemas de assimilacéo
adequados no nivel de instrucdo a ser ministrada ou de se adaptar a
instrucdo no seu nivel de desenvolvimento intelectual. (FERRACIOLI,
1999, p. 15)

Os relatos da professora da Escola Il, que também ja esteve atuando no Pré I e hoje
desenvolve suas atividades em um bercario na mesma escola, compartilha suas experiéncias
vivenciadas com seus alunos sobre o desenvolvimento da oralidade dos mesmaos, e declara que
elas sdo desenvolvidas em um espaco pensado para a educagao dessas criancas de forma geral,
sempre dentro de um universo lidico (CHAER; GUIMARAES, 2012). Ainda relata que a
ludicidade é o melhor e maior instrumento para se trabalhar o desenvolvimento da oralidade
das criangas, ndo apenas nessa fase, mas durante todos os momentos que compreendem a
infancia.

A professora relata que se deve levar em conta, o tempo individual de cada aluno e que
o professor deve proporcionar um ambiente motivador, mas que respeite a espontaneidade dessa
oralidade em cada um desses alunos, corroborando com a ideia que observamos no trecho a
seguir:

Para realizar essa tarefa, o professor tera que criar situacdes reais de
fala, para que a linguagem oral evolua dentro das possibilidades de cada
aluno, em situagcdes motivantes para a expressdo espontanea, num clima
emocional favoravel. Em um ambiente escolar motivador, a crianca
certamente se manifestara livremente, sem problemas e sem
constrangimento. (FREITAS et al., 2016, p. 204)

A oralidade das criangas é desenvolvida por ela por meio do empréstimo de palavras

durante o contar de historias para os bebés do bercério, e do estimulo no momento da



verbalizacdo e dos balbucios dos bebés, de conversas e expressdes que identificam e
representam o estado emocional das mesmas (CHAER; GUIMARAES, 2012).

PRATI CAS PEDAGOGICAS E LEIS DO ENSINO.

O processo de escolarizacdo ndo esta relacionado apenas as praticas pedagogicas. Suas
metodologias e direcionamentos tedricos marcam a atuacdo dos professores que atuam na
Educacdo Infantil. A legislacdo que regulamenta os objetivos, parametros e metas, bem como
aquilo que deve ou néo ser ensinado a partir de sua relevancia, em alguns pontos ndo consegue
produzir uma definicdo mais elaborada do que se pretende. Segundo a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC):

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a
concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como
algo indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e
pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0os conhecimentos construidos
pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar
0 universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando
de maneira complementar a educagdo familiar — especialmente quando
se trata da educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que
envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializagéo, a autonomia e a comunicacgéo. (BRASIL
, 2016, p. 36)

O que se percebe nas narrativas das professoras, é que um dos maiores desafios em
relagdo as praticas pedagdgicas das professoras, tanto da Escola I, quanto da escola Il, é que
para se trabalhar Educacédo Infantil sdo usadas definicbes mais precisas, no que concerne ao
planejamento de metas para o desenvolvimento dessas linguagens. Também ndo existem
objetivos diretos relacionados a atuacdo do professor na busca do desdobramento dessas etapas
entre as criangas. As professoras identificam que ndo h& um esclarecimento dos objetivos
educacionais para se trabalhar, com as criancas, o desenvolvimento da oralidade e da escrita.
Segundo elas, a nova BNCC foi criada como estratégia para unificar de forma tendenciosa a
base do ensino escolar no territorio brasileiro, ela desconsidera aspectos regionais e culturais,
principalmente ao que se refere a lingua falada dentro da diversidade linguistica presente no
territorio brasileiro (FREIRE, 2011), e é percebida pelos professores e educadores brasileiros,
como um grande retrocesso diante das conquistas histdricas que foram possiveis a educacao nas

Gltimas décadas. Sabe-se, no entanto, que mesmo que houvesse uma legislacao capaz de dar



conta de todas as necessidades para o desenvolvimento da oralidade, se reconhece que esse

compromisso nao seria efetivado em sua totalidade:

A oralidade atualmente é estudada por inimeros pesquisadores, tanto
do ambito educacional quanto por socidlogos, historiadores e
psicologos, demonstrando uma preocupacdo e um envolvimento
interdisciplinar sobre o assunto. Entretanto, ainda sdo grandes o0s
desafios para a efetivacao de préaticas didaticas de oralidade. (FREITAS
etal., 2016, p. 202)

Deve-se reconhecer o0 espaco escolar como o espaco apropriado para o desenvolvimento
criativo, para se exercer as relacfes de ensino e aprendizagem e de socializacdo mais possiveis
que esse ambiente possa proporcionar (FREIRE, 1980). Para a crianga, esse espaco deve ser
configurado como um espaco amplo para o exercicio da infancia e seu desenvolvimento, porém
0 que se tem visto segue na contramao daquilo que se tem esperado, pois ao atentar as pesquisas,
se percebe que: “[...] as observacOes realizadas e 0 depoimento de estudiosos do assunto nos
levam a crer que ndo € esse 0 ensino que as escolas brasileiras, em geral, efetivam nas salas de
aula[...]” (FREITAS et al., 2016, p. 204).

A legislacdo que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI)?, no artigo 4°, define a crianca como:

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagcdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p.12)

Considerando que o desenvolvimento da linguagem oral e escrita é primordial para a
construcdo das identidades humanas e sociais dos sujeitos em desenvolvimento e de suas
relagdes (CHAER; GUIMARAES, 2012), elaborar um plano educacional para esse fim, requer
cuidados criteriosos, que a BNCC néo traz em seu corpo textual. Contudo, a auséncia de tudo
isso ndo faz com que as professoras palestrantes se limitem no que diz respeito as suas préaticas,
de forma que, a propria maneira, utilizaram de instrumentos e de métodos que ajudam no
desenvolvimento da oralidade e da apropriacdo da escrita e seus signos, bem como de suas

funcdes sociais.

2 Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009. O Conselho Nacional de Educagéo. Estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — Brasilia, Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, 18 de dezembro de 2009, Secdo 1, p. 18, 20009.



CONSIDERACOES FINAIS.

A sala de aula é o espaco em que o professor tem a oportunidade de aplicar seus
conhecimentos tedricos e alid-los ao desenvolvimento de suas praticas educativas. Esse € sem
duvida o momento de saber em qual corrente tedrica sua pedagogia esta embasada e qual a
funcdo da mesma em relacdo ao ato de ensinar, compreendendo que o desdobramento dele
requer ainda outra reflexdo: o qué, como e para qué ensinar, considerando quem se ensina.

A Educacdo Infantil ¢ um momento de aquisicdo de inimeras linguagens por parte dos
alunos, momento da descoberta de que esses podem expressar sentimentos, vontades e
sensagdes por meio dessas linguagens. Por isso, também é um momento de se proporcionar
muitos estimulos, para que a crianga possa desenvolver compreensdes de que a linguagem
exerce uma funcdo social que permite ao sujeito articular-se no mundo de comunicacdo das
mais diversas formas de expressdo, possuidoras de significados e passiveis de interpretacoes.

A oralidade e a escrita, como uma das formas dessas expressdes da linguagem, é para
os professores e educadores um dos segmentos mais importantes a ser desenvolvido no processo
de escolarizacdo das criancas. E 0 momento em que se busca a aquisicdo dessas formas de
expressao, a oportunidade de criar um sentido para elas e dar significado ao que se propde
comunicar.

Percebe-se que nas narrativas das professoras, a oralidade é trabalhada a partir de
diversas possibilidades, com o uso de varios instrumentos. A partir do desenvolvimento dessa
oralidade, trabalham também a apropriacdo da escrita, que é desenvolvida no sentido de que 0s
alunos compreendam acima de tudo, que mais que identificar os sons da fala, a escrita tem uma
funcdo social, que a mesma traz um significado no momento de comunicar algo a alguém, tendo
como ponto de partida a realidade concreta ou abstrata que envolve 0s sujeitos nas mais diversas
situacOes cotidianas.

Foi compreendido que o desenvolvimento da oralidade e a apropriacao da escrita que €
a representacdo dessa forma de se comunicar, se organiza por meio de signos, e esses por sua
vez, estdo carregados de sentidos para a identificacdo das expressdes, ndo se resumindo apenas
ao reconhecimento superficial deles, mas também ao sentido que permeia a decodificacdo que
0s trazem arraigados. Por isso € importante considerar a contribuicdo dada pelos pressupostos
tedricos elaborados pela psicologia acerca do desenvolvimento humano, bem como as fases do
desenvolvimento a qual se encontram as criancas na Educacéo Infantil. Deve ser considerado o
cuidado metodoldgico e a sensibilidade no momento do uso dos instrumentais no

desenvolvimento, tanto da oralidade quanto da escrita, para que nao se possibilite a queda do



educador, na armadilha do tradicionalismo que desconsidera a condicéo do individuo e o que o
mesmo representa em seu meio, sua cultura, sua regionalidade e sua realidade social.
Desenvolver a oralidade e a escrita das criangas na Educacdo Infantil, considerando
todos os aspectos em que se encontram envolvidas as diversas possibilidades educativas,
certamente possibilita uma escolarizacdo mais humanizada e contribui para a educacéo e

formacdo de um sujeito mais humano.
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