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TEXTO PUBLICITARIO E CONSTRUCAO DE SENTIDOS: DIFERENTES
FORMAS DE LER

Angela Maria Leite Aires *

RESUMO

Este trabalho tem como finalidade mostrar as contribui¢es do sujeito pesquisador para a construcéo
de sentidos nas aulas de leitura, a partir do texto imagético, tendo como publico uma turma de 7° ano
do Ensino Fundamental Il. Nesse sentido, como embasamento tedrico, utilizamos as contribuicdes da
Anélise do Discurso de linha francesa, a partir dos estudos de Orlandi (2008), Coracini (1995), Fiorin
(1988), Foucault (1970; 1979), dentre outros. O corpus de nossa andlise é constituido por transcrigcdes
das aulas gravadas em audio e das atividades de leitura desenvolvidas numa escola publica da cidade
de Sertania-PE. Para realizacdo deste trabalho, selecionamos as atividades de leitura através de
imagens, nas quais os discentes puderam expor a leitura de diferentes géneros, que utilizavam as
imagens como um recurso para a produgdo de sentidos. Partimos da premissa de que a leitura deve
tornar o aluno um sujeito critico, desenvolvendo um olhar para além do explicito, tornando-o um
produtor de sentidos, apoiando-se na materialidade linguistica e nas condigdes de producéo,
estabelecendo sentidos para o que ler. Desse modo, 0 nosso trabalho nas aulas de leitura buscou
possibilitar a participacdo dos alunos, conduzindo-os a expressar os diferentes pontos de vista.
Pensando assim, propusemos que os alunos construissem diferentes sentidos, questionando as
vontades de verdade que circulam no seu meio social.

Palavras-chave: Leitura. Construcdo de Sentidos. VVontades de verdade. Texto imagético.

INTRODUCAO

A leitura, conforme as perspectivas tradicionais, é baseada num aspecto caracterizado
pela evolugédo passo a passo, a qual ensina-se a decorar o alfabeto, depois soletrar e, por fim,
decodificar palavras isoladas e frases, até chegar aos textos. Infelizmente, podemos afirmar
que essa tradicdo prevalece em alguns casos até os dias atuais. Os discentes sdo obrigados a
seguir cronogramas baseados, muitas vezes, no Livro Didatico (LD), que apesar de estar
repleto de propostas baseadas nos mais diversos géneros textuais, comumente, ndo despertam
0 gosto dos alunos para leitura, como também acabam se tornando um material que transmite
verdades inquestionaveis para os professores e alunos.

Quando observamos as atividades de leitura na sala de aula, percebemos que esta

atividade é direcionada e determinada, na maioria das vezes, apenas pelo professor, que acaba
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sendo o Unico responsavel pelo que deve ser lido na escola. Deste modo, a leitura “perde sua
funcdo essencial de provocar efeitos de sentidos no aluno-leitor, para ser apenas o lugar de
reconhecimento de unidades e estruturas linguisticas cuja finalidade parece prescindir dos
sujeitos” (CORACINI, 2002, p.18).

A percepc¢do que tivemos do trabalho com a leitura discursiva em sala de aula se deu
através da proposta de trabalhar projeto de Leitura na escola, o qual possibilitou colocar o
projeto proposto em turmas do 7° ano, numa escola estadual situada no Municipio de
Sertania-PE. Elaboramos e executamos sequéncias de atividades baseadas em alguns géneros
textuais como anudncios, histéria em quadrinhos, noticia, dentre outros, contudo o foco de
nosso trabalho € baseado nas aulas aplicadas com o género Anuncio Publicitario, as quais
foram gravadas e transcritas como corpus da pesquisa. Para realiza-la, tomamos como base
as contribuicdes da Andlise do Discurso (AD) de linha francesa como suporte tedrico para a
analise do desempenho dos alunos em relacéo a leitura na sala de aula.

Diante disso, 0 objetivo deste trabalho € analisar a partir das discussfes diante do
trabalho com a leitura com base na discursividade apontado pelas aulas ministradas na turma
do 7° ano do ensino fundamental. Pode-se concluir que o texto imagético aguca a curiosidade
dos alunos por ser textos que eles veem na TV, internet, outdoor, entre outros, destacamos
uma participacgdo significativa dos discentes em relagcdo aos questionamentos do professor,
tornando assim a aula mais dindmica comparadas a textos vistos apenas pelo no livro didatico.

Esperamos que as discussfes realizadas, no decorrer deste trabalho, possibilitem
mudancas nas praticas em sala de aula, fazendo com que os discentes sejam capazes de
atribuir significados de acordo com seu contexto social e ndo apenas reproduzir as vontades

de verdades que lhes sdo apresentadas.

LEITURA DISCURSIVA: MUDANCA NA PRATICA DE LER EM SALA DE AULA.

Demo (2007) ver o ato de ler como algo que

implica dominar a sintaxe (gramatica), mas consuma-se na Semantica
(interpretacdo). Coloca questBes ao texto, sobretudo questiona o préprio
questionamento, porque reconstréi descontruindo. Ler carrega consigo o que ja
lemos, perpassado pelos legados de outras leituras, reestruturando-se em novo
patamar. Ler ndo € absorver um texto, mas desfazé-lo na condicdo de sujeito, ndo
de objeto de ideias alheias. [...] saber pensar inclui, entre outros ingredientes, saber
ler. (DEMO, 2007, p. 27)

O autor descreve a leitura como sendo algo que é visto a partir do sujeito, pois o ato de

ler implica em informar, restaurar ideias, construir autonomia. Sendo assim, tem o poder de
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fazer com o que leitor busque, questione, se faga autor de suas leituras e ndo apenas as
reproduzam. Os estudos direcionados a leitura mostram que ler é atribuir diferentes olhares
para o texto, permitindo que termos gramaticais sejam deixados para segundo plano de
trabalho.

No ambito da evolucdo do significado do que seja leitura, Coracini (2010) relata
diferentes concepcdes: a estruturalista, a psicolinguistica, a interacionista e a discursiva,
concepcao esta foco do nosso trabalho. Dentre essas perspectivas, percebemos que 0 processo
discursivo é que esta em énfase, pois apresenta conceitos que fazem parte da pos-
modernidade caracterizando o sujeito como heterogéneo, complexo, ausente de identidade
fixa, como também aquele que se apropria de outros discursos para formar o seu, tornando-se
critico no seu meio social.

A leitura numa perspectiva discursiva vé o sujeito como produtor de sentidos a partir
da sua posicdo social, historica e ideoldgica, apoiando-se na materialidade linguistica e nas
condigdes de producdo, estabelecendo assim sentidos para o que Ié. A leitura nessa concepgéo
surge a partir da analise do discurso de linha francesa, que através dos estudos de Michel
Pécheux (1990) apontam para uma nova maneira de ler, proporcionando outra forma de
compreender um texto.

Fernandes (2007) nos diz que esta teoria procura ir além do texto, levando em
consideracdo fatores exteriores a lingua, possibilitando ler de acordo com o social, ndo apenas
se prendendo a termos linguisticos, pois o discurso ndo é a lingua propriamente dita, mas se
apropria dela para se materializar. Desse modo, o discurso “ndo ¢ a lingua, nem texto, nem a
fala, mas que necessita de elementos linguisticos para ter uma existéncia material”
(FERNANDES, 2007, p.21). Assim, podemos ver que o discurso implica uma exterioridade a
lingua, envolvendo assim questfes de natureza ndo estritamente linguistica, mas também nos
referimos a aspectos sociais e ideoldgicos impregnados nas palavras quando elas séo
pronunciadas. Dessa forma, para que o0s sujeitos compreendam os discursos apresentados,
devem levar em consideracdo as condi¢des de producédo, ou seja, 0 que conduziu a emitir tais
discursos em determinado momento em que foi mencionado.

As diferentes leituras que fazemos de um determinado texto, os sentidos atribuidos
de cada leitor, apenas sdo acrescentados a depender do discurso, ja que “para 0 mesmo texto,
leituras possiveis em certas épocas ndo foram em outras, e leituras que ndo sdo possiveis hoje
serdo no futuro. ” (ORLANDI, 2008, pg.41). Em relacdo a leitura, Coracini (2010) ressalta

que:
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Quando falamos em diferentes leituras, referimo-nos ndo apenas a leitura
realizada por cada individuo em particular, mas aos diferentes momentos de
sua vida: na verdade, o sentido de um texto, por ser produzido por um sujeito
em constante mutagdo, ndo pode jamais ser o mesmo [...] (CORACINI,
2010, p.16).

Com isso, 0 texto ganha novos significados a partir do leitor, de acordo com suas
convencgdes sociais ou institucionais, transparecendo que o sujeito atua e direciona outras
formas de olhar, de ler, de interpretar e produzir diferentes efeitos de sentidos. Em relagéo a
esse sujeito, a AD o vé como uma construgdo social, onde ¢ apontado como “aquele que passa
a ocupar uma posicao distinta, ou seja, de elemento essencial no processo de significacdo do
discurso, uma vez que este perpassa pela ideologia e desloca o conceito de sujeito”
(BRANDAO, 2004 p. 53). Com isso, 0 sujeito-leitor é livre para interpretar um texto de
acordo com seu meio social e as condi¢des de producao que Ihes sdo impostas.

Entdo, ler ¢ um processo constituido de etapas que exige “trabalho” de ver, analisar
um texto, fazendo referéncia a outro. Exige nos tornarmos sujeitos criticos e autbnomos,
dominantes da estrutura basica do texto “visando a produgdo de sentidos para aquilo que Ié
que sdo produzidos a partir de suas relacbes soOcio-histérico-ideologicas com o texto”.
(MENEGASSI; FUZA, 2010, p. 4).

Na Analise do Discurso (AD), o sujeito atribui sentidos aos textos, tornando-se
critico, capaz de ler refletindo e se posicionado sobre as condi¢des de producdo que levaram
aquele texto a circular em determinados ambientes e em outros ndo. A prética de leitura numa
perspectiva discursiva passa a observar ndo somente o que esta explicito no texto, mas olhar
para as entrelinhas, conforme menciona Orlandi (2008, p.22) “o objeto tedrico € o discurso e
o objeto empirico (analitico) é o texto”. E nessa analise empirica que ha a reflexdo sobre o

que levou aquele texto ser produzido naquela esfera social.

METODOLOGIA

Como embasamento tedrico da nossa pesquisa, utilizamos os pressupostos da Anélise
do Discurso e suas contribui¢Oes para a leitura. A metodologia utilizada na pesquisa foi de
natureza qualitativa, ja que a mesma lida com a descri¢do, interpreta e analisa os dados
através da informacdo e observacdo do objeto de estudo, pois ndo necessita de elementos
estatisticos para obter resultados, remete a caracterizacdo de individuos juntamente com a

observacdo de suas agdes. Nossa pesquisa ainda pode ser considerada de cunho descritivo-
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interpretativista, pois além de descrever os dados, interpretamos os diferentes fatos registrados
nas observacoes.

Os sujeitos de nossa pesquisa sdo os alunos e a professora de uma turma do 7° ano do
ensino fundamental 11 da escola estadual Amaro Lafayette, localizada no municipio de
Sertania-PE. Os alunos tinham uma faixa etaria entre 12 e 13 anos. O corpus da pesquisa €

formado por transcricbes das aulas gravadas em &udio, sondagem sobre o que os alunos

gostavam de ler e as atividades desenvolvidas com base na leitura, aplicadas pelo professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Construindo sentidos...

O objetivo de levar géneros para sala de aula é conduzir o leitor a varias
possibilidades de interpretac6es, ou seja, olhando o texto de acordo com suas condicGes de
produgdo que sdo baseadas em “aspectos historicos, sociais e ideoldgicos que envolvem o
discurso ou que possibilitam a producao do discurso” (FERNANDES, 2009. p.27). O texto
produz sentido quando buscamos realizar um trabalho que possibilitasse aos alunos uma visao
de leitura além do que estava explicito linguisticamente. Ao adotar-se a leitura numa

perspectiva discursiva, percebemos que

[...] a produgdo dos sentidos ndo é realizada por um autor onipotente que
deixa marcas no texto para o desvelamento do significado, mas por sujeitos
situados historicamente, que ocupam um lugar e que produzem sentido a
partir desse lugar que ocupam. (CORACINI,2010, p. 94)

Diante disso, o aluno enquanto sujeito-leitor vai desvelando discursos, interpretando
de acordo com as ideologias presentes em seu contexto social. Dessa forma, buscamos fazer
com que os alunos expressassem suas leituras, sem interditar seus dizeres. E proveitoso o
trabalho com esse género porque as imagens veiculadas na publicidade chamam atencdo do
interlocutor através do jogo discursivo presente. Sendo assim, os efeitos de sentidos surgem a
partir do jogo de imagens atribuidos, da relagdo entre o dito e o ndo-dito.

Contudo, os enunciados existentes nem sempre séo interpretados pelo leitor como um
todo. Conforme ja dissemos, os anuncios discutidos nas aulas estdo expostos no meio social
em que alunos estdo inseridos. Sendo assim, trabalhar com géneros que fazem parte do
cotidiano dos discentes é uma forma de despertar 0 gosto pela leitura, pois as imagens

apresentadas chamam a atencdo e traz valores ideoldgicos, possibilitando o sujeito ser
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construtor do seu dizer. Dessa forma, a escola podera contribuir para a construcao de leitores
analiticos dos textos que os cercam. Vejamos um dos andncios apresentados:

Figura 01:

=

Fonte: http://publicidade.blogspot.com.br

Na discussdo durante a leitura do texto acima, a atencdo dos alunos foi para a figura
feminina no centro do anuncio. No entanto, a inseguranca dos alunos no que deve ou nao falar
prevalecia na aula. Esses alunos, segundo Foucault (2009) permanecem na “ordem do
discurso”, entdo ndo arriscam falar para ndo serem contrariados. Vejamos no trecho abaixo o

que ocorreu na aula:

P: pessoAL... quem de vocés ja viram essa imagem, ou outra parecida? ...
vamos gente, pode falar.. ndo tenham medo ndo... pode falar o que
acharam...n6s vamos ler esta imagem...entdo € preciso que além de
mim...vocés falem também...certo? vamos Ia...

A inseguranca por parte dos alunos com o “medo” de errar faz com que silenciem
diante dos questionamentos feitos. Isso prova a relacdo de poder que permanece nas aulas de
leitura entre o professor e aluno, tanto que é necessario um incentivo para que os discentes
falem. Como vimos no trecho acima, mesmo sendo algo comum em seu dia a dia, para
responder uma pergunta, os alunos mantém resisténcia diante do que o professor vai falar.
Perante essa postura, nossa tentativa era fazer com que os alunos lessem o anincio levando
em conta os discursos e as condi¢Oes de producédo. Pensando assim, buscamos fazer com que
os discentes percebessem 0s sentidos que podem ser produzidos além do que estd dito.
Vejamos o trecho:


http://publicidade.blogspot.com.br/
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P: PORque essa mulhere estdo ai?... e porque logo muLHER nas imagens de
bebidas?

Al: porque ela sdo boniTA... ((risos))

P: s isso...?

AZ3: oh professora...sei ndo...acho que tdo chamando... a mulher de boa... e a
cerveja também, é isso?.. sei ndo... a senhora faz cada pergunta...((risos))

P: entdo...vocé esta dizendo que o nome BOA....esta em referéncia a mulher
e a cerveja?

A2: :::[[ é sim...porque a cerveja é boa e... essas mulher também. ((risos))

P: e 0 que mais vocés VEEM ai...?

A2: () comparando a mulher e a cerveja é?... sei ndo professora...

P: est4 certo o que VOCE disse...6 EXAtamente isso...estdo comparando a
cerveja com uma mulher... ta BOM? E a que PUblico se destina essas
propagandas?

AL:[[ aos homem...porque quem bebe é eles...

A2: professora... essa mulher so é...pra chamar atencdo mesmo...porque sabe
que eles ndo podem ver mulher...

Nessa aula, podemos notar que os alunos interagem um pouco mais em relagdo a
leitura do texto, apesar de somente dois alunos se manifestarem (Al e A2), o que também era
comum nas aulas observadas na série anterior. No entanto, conseguimos perceber que os
discentes, diante de um texto que Ihe chamava atencdo ficaram mais participativos. Outro
ponto importante a destacar € que durante essa aula, tentamos fazer com que os alunos
atentassem para outros aspectos que estavam expressos através dos ndo-ditos, como por
exemplo, no trecho “POR que essas mulheres estdo ai?.. e por que logo mulher nessas
imagens de bebidas?”. Perguntas desse tipo fazem com que os alunos relacionem o que foi
apresentado na materialidade linguistica com uma exterioridade. Nesse sentido, percebemos a
importancia de um trabalho a partir de uma concepcéo discursiva de leitura, pois podera
possibilitar que os alunos sejam capazes de formular possiveis leituras, articulando com o
contexto sécio-histérico e ideologico.

Mesmo participando das aulas, ainda é notoria a inseguranca dos discentes para
expressarem seus dizeres, conforme vemos no excerto “oh professora...sei ndo”. Apesar de
entenderem o texto, hd certo medo de falar, necessitando da aprovacdo do docente, o que
demonstra a préatica que prevalece na sala de aula: somente o professor sabe, somente ele
quem pode dizer se esta certo ou errado. Fica evidente que os alunos ndo se arriscam no dizer
e afirmam que a posicao do colega esta correta. E como se cada um tivesse a sua vez de falar
e ninguém pudesse interferir na fala do outro, sendo dado, apenas ao docente, esse poder de

confirmar ou negar o que é dito.
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Observamos outro anuncio trabalhado em sala de aula e, posteriormente, a leitura que
os alunos fizeram do texto:

Figura 2

(0} Boticério]

AAAAAAAAA

http://mundofabuIoso.blogpot.com

“Era uma vez uma garota branca como a neve, que causava muita inveja nao por ter
conhecido sete andes. Mas varios morenos de 1,80 m”.

O texto acima apresenta um discurso que vem de outros discursos, proferidos em
outras épocas e sdo capazes de avivar a memoria discursiva a partir da imagem que aparece
no enunciado, possibilitando, portanto, a construcdo de diferentes sentidos a depender da
época em que o texto esta circulando e do momento que sera lido. Vejamos o trabalho com

este texto na sala de aula:

P: gente... vejamos esta outra imagem...quem sabe que personagem é esse?
A3: olha... a princesa BRANCA de neve... que linda:: professora.

P: gostaram? A GENTE lembra logo de que? ((risos))

Al: as meninas... lembram logo das BONECAS... ((risos))

P: VAMOS olhar ai esta propaganda de O boticario....assim... como fizemos
na outra imagem da mulher....

Al: [[ ai é diferente...né? [...]

A3: uma menininha... que tinha MEDO da madrasta? é ISSO?

P: sim..sim...uma menina indefesa ndo era? Que fugindo se ABRIGOU na
casa dos andes ndo foi? Pois bem... e hoje? ...ela continua a mesma
MENINA? E porque ela ndo quer mais saber de 7 andes?

A4: de jeito nenhum ..PROFESSORA... branca de neve agora estd um
mulherdo...((risos)) ela agora quer homem e ndo andes... e mais morenos

((risos))
()
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P: entdo..a mulher agora ai é outra ndo €?..ndo aquela menina mais...o
boticario como vocés sabem... € uma linha de produtos de BELEZA...como
voceés interpretaram a boticario fazendo esta propaganda com a princesa?

P: quem usa o boticario...

A3: quem usa o boticério causa INVEJA nas meninas... e torna-se...princesa
também...pode ser?

P: claro...pode sim...é isso Al...quem usa produtos de o boticério...torna-se
mulher o que?

A3: conquistadora? Igual aquela outra do outro aniincio né? que seduz...né?
N&o é mais a princesa com medo... ndo é professora? ((risos))...

No trecho acima, notamos que os alunos a partir de um texto que retoma uma
imagem que j& faz parte das suas memdrias discursivas, interagiram um pouco mais. Um
discurso que tem como finalidade convencer, seduzir o consumidor para obter satisfacdes nas
vendas, proporcionou aos discentes novas interpretacdes acerca da imagem apresentada. No
enunciado de A4: “branca de neve agora esta um mulherdo... ela agora quer homem e ndao
anoes... e mais morenos”, 0 aluno percebeu a nova forma de ver a branca de neve, ou seja, a
posicdo da mulher na contemporaneidade, ndo mais a imagem de uma pessoa que se deixa
enganar facilmente, mas a de um sujeito independente, pronto para conquistar.

No mesmo posicionamento de A4, no enunciado de A3: “Quem usa o boticario
causa INVEJA nas meninas... e torna-se...princesa também...”, podemos perceber que o
discurso do aluno estd relacionado ao consumo em excesso de produtos de beleza para
alcancar a perfeicdo, tornar-se mulher sensual, desejada por todos. Remetendo a Foucault
(2009), percebemos que o poder dos discursos proferidos na sociedade, principalmente da
midia, acarreta na construcdo de sentidos e formula anseios e verdades. Diante disso, 0s
enunciados dos alunos remetem aos posicionamentos estabelecidos pela midia, pois embora
nédo relacionem com a realidade em que estéo inseridos, os alunos permitiram que os discursos
midiaticos interferissem em suas vivéncias.

A partir desse anuncio, os alunos acionaram sua memoria discursiva para que assim
pudessem interpretar os efeitos de sentidos através do dito e ndo-dito e os valores ideoldgicos
causadores de efeitos de sentidos nos enunciados proferidos. Diante disso, a partir das
intervengdes realizadas em sala de aula, podemos perceber que o texto imagético pode
contribuir para proporcionar uma maior participacdo dos alunos nas atividades de leitura,
possibilitando-os produzir sentidos enquanto leitor e ndo apenas receptor, desvelando os
discursos materializados nos elementos linguisticos, relacionando a uma exterioridade e as

condigdes de producdo, bem como as ideologias que perpassam os dizeres.
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Dessa forma, nessas aulas de leitura, apesar do professor representar poder e saber,
percebemos que os alunos também tém o poder de manifestar seus posicionamentos acerca
daquilo que é apresentado. Com isso, 0 processo de construgdo de sentidos vai se formando
por meio da leitura. De modo geral, as aulas baseadas numa perspectiva discursiva foram
capazes de proporcionar aos alunos possiveis leituras, exercendo seus papéis enguanto
sujeitos atuantes na sociedade, capazes de produzir sentidos diante dos discursos que

permeiam no meio social.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi trabalhado em sala, podemos notar que nas aulas de leitura, os
alunos ainda estdo baseados na concepcao estruturalista abordada por Coaracini (2010). Dessa
forma se fecha o pensamento dos alunos para interpretacdo em torno de tal realidade, porque
temos melhor desenvolvimento e participacdo da turma quando levamos para sala de aula
textos que estavam relacionados com sua vivéncia dos e que possam expressar 0 Seu pensar.

O nosso trabalho teve como objetivo levar géneros para sala de aula que os alunos se
identificassem enquanto sujeito social, e com isso, despertasse sua capacidade critica de agir,
de pensar, conforme a interacdo com o texto, demonstrando assim valores ideoldgicos e
sociais que os possibilitassem interpretar os textos, tornando-se sujeitos leitores e construtores
de sentidos.

A partir do que foi trabalhado em sala, podemos notar que as aulas de leitura tiveram
melhor desenvolvimento e participacdo da turma guando levamos para sala de aula textos que
estavam relacionados com a vivéncia dos alunos, nos quais eles podiam expressar 0 Seu
pensar. Outra forma significativa da leitura é o texto imagetico, ja que este chamou atencédo da
turma porgque ndo estavam acostumados a ver em sala de aula imagens que eles veem nas
ruas. Dessa forma, acreditamos ser importante o trabalho que considere a concepcao de leitura
discursiva, pois assim os alunos tornam-se conhecedores dos discursos que circulam em seu
meio social e com isso, a aula de leitura acaba sendo uma troca de conhecimentos entre alunos
e o0 professor.

Consideramos que o0 nosso trabalho foi satisfatério, uma vez que conseguimos fazer
com que aqueles discentes, que se sentiam, muitas vezes, desmotivados, participassem das
aulas. Dessa forma, o trabalho nas aulas de leitura acabou sendo importante porque 0s sujeitos
comegaram a tornarem-se donos dos seus dizeres, gerando uma troca de informacdes,
diferentes leituras e posicionamentos, contribuindo, assim para um dos objetivos das aulas de

Lingua Portuguesa: o de formar sujeitos-leitores.
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Por fim, consideramos imprescindivel que o professor seja mediador de conhecimento
e da troca de informagdes em sala de aula, ndo apenas aplicando uma metodologia baseada na
imposicdo, dominagdo. Desse modo, estard proporcionando que o aluno seja capaz de
desenvolver um olhar mais critico acerca dos discursos que circulam em seu meio social,
tornando-se um sujeito produtor de sentidos, ndo mero reprodutor de vontades de verdades

que a escola, enquanto instituicdo doutrinaria, determina
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