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RESUMO

Este artigo é um recorte de uma pesquisa-acdo maior realizada no &mbito do PIBIC, durante os anos
2018/2019 e que objetiva provocar reflexdes nos/com os professores sobre o processo de alfabetizagdo
dos alunos e a necessidade de um ensino ajustado. Nesse recorte, apresentamos parte dos dados
iniciais que nos ajudaram a conhecer um pouco mais essa pratica. Para tanto, foram realizadas
observagdes durante quadro dias letivos, em uma turma de uma escola publica de Garanhuns, nos
guais pudemos identificar alguns dos principais desafios enfrentados por uma professora
alfabetizadora, em inicio de carreira, para lidar com a heterogeneidade de conhecimentos de seus
alunos sobre a escrita. Os resultados iniciais nos levaram a perceber que lacunas em sua formacéo
inicial, falta de experiéncia profissional e de interacdo com outros profissionais, além de impasses
causados por projetos e programas impostos pela secretaria de educacdo do municipio, podem
dificultar o cotidiano do professor e o atendimento as necessidades individuais dos alunos. Para
construcao deste trabalho, utilizamos como suporte tedrico-metodoldgico, autores como Morais (2005;
2012), Cortesdo (1999), Pimenta (2005), Pires (2001), Silva (2016), André (1995) e Tripp (2005).
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INTRODUCAO

Este trabalho faz parte de uma pesquisa maior, do tipo Pesquisa-acdo, realizada no
ambito do PIBIC?, com intuito de conhecer a pratica de uma professora alfabetizadora e seus
desafios mediante uma turma de conhecimentos heterogéneos acerca do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), para posteriormente, realizarmos acdes com a docente para auxiliad-la a
refletir sobre sua prépria pratica e em seguida planejar e utilizar diferentes estratégias de
ensino. André (1995) e Tripp (2005) nos ddo um embasamento tedrico sobre os tipos de
pesquisas realizadas. Enquanto Morais (2005; 2012) deixa-nos claro a concepcdo de
Alfabetizacdo utilizada neste trabalho.

Cortesdo (1999), Pimenta (2005), Pires (2001) e Silva (2016) tratam sobre a

heterogeneidade de conhecimento que pode ser concebida, em sala de aula, como “turma sem
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uniformidade, composta por partes distintas, diferentes e variada” (SILVA, 2016, p. 25). Para

nos respaldar sobre os saberes e os desafios da pratica docente utilizamos Leite e Souza
(1999), Silva (2019) e Tardiff (2002).

Durante a pesquisa, observamos que a estratégia de ensino mais utilizada pela docente
para trabalhar com a heterogeneidade de conhecimentos referente ao SEA de seus alunos era
0 acompanhamento individual. Cotidianamente, a docente atendia as criangas
individualmente, elas indo ao seu bird ou ela indo até cada um. Acreditamos que esta seja
uma boa estratégia, porém defendemos a diversidade de estratégias para que todos o0s
aprendizes possam progredir.

Compreendemos que existem diversos desafios na pratica de um professor
alfabetizador e tais desafios sdo tanto de ordem individuais como coletivos, pois estdo
relacionados as experiéncias e as vivéncias de cada docente no contexto escolar em que esta
inserido. No caso da professora participante desta pesquisa, identificamos que existiam
algumas lacunas em sua formacdo inicial; também tinha pouco tempo de experiéncia na
profissdo e ndo costumava interagir com seus colegas de trabalho para conhecer as
experiéncias vivenciadas por eles.

Além disto, as determinacgdes externas (do municipio) para a execugdo do Programa
Educar pra Valer e as exigéncias por resultados na leitura e escrita, principalmente leitura, das
criancas eram um grande desafio na pratica da professora, visto que ela ndo concordava com a
concepcao de alfabetizacdo existente neste programa e tinha receio de ndo cumprir com as
determinacdes.

No entanto, com a constante oportunidade de reflexdo sobre a prépria pratica docente
e, consequentemente, com o seu aperfeicoamento, tais dificuldades podem ser superadas. E
pesquisas académicas, como esta, séo de grande relevancia para superacao delas por meio nao
sO de perspectivas teoricas, mas também de colaboracgdes para que o proprio professor reflita
sobre sua pratica e modifique-a, compreendendo que existem diversas estratégias para auxilia-

lo no processo de alfabetizacdo de seus alunos.

METODOLOGIA

Este trabalho refere-se a uma pesquisa do tipo Etnogréafica (ANDRE, 1995) em que
faz-se uso de técnicas, como observacdo participante, entrevistas e analise de documentos
para coletar dados sobre um ambiente especifico, objetivando a descoberta de novas formas

de entendimento da realidade por um grupo através de seu cotidiano. Além disto, a “pesquisa
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etnografica busca a formulacdo de hipoteses, conceitos, abstracdes, teorias e ndo sua
testagem”. (ANDRE, 1995, p. 25)
A pesquisa Etnografica aqui apresentada € uma das etapas de uma Pesquisa-acdo que é

caracterizada por Tripp (2005, p. 447) como “uma forma de investigacdo-agdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se decide tomar para melhorar a
pratica”. Este trabalho contempla a etapa que condiz com a inteiracdo acerca do ambiente
pesquisado e a nomeamos de “Observagdes”

E valido ressaltar que existe uma grande relevancia no processo de Observagdo, do
estudo do tipo Etnografico, pois para concretizacdo da etapa seguinte da pesquisa, as
“Intervencdes”, foi necessario que compreendéssemos as dificuldades na pratica da docente
participante da pesquisa. Somente assim, poderiamos ajuda-la a repensar sua pratica, planejar
novas estratégias de ensino e intervir, junto a ela, no ambiente.

Para realizacdo da pesquisa do tipo Etnografica utilizamos como instrumentos de
coleta de dados observacOes participantes, entrevistas e uma breve analise de documentos.
Sobre tais técnicas, André (1995, p. 24) afirma:

A observacao é chamada de participante porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questbes e esclarecer os problemas observados. Os
documentos sdo usados no sentido de contextualizar o fendmeno, explicitar
suas vinculagbes mais profundas e completar as informacbes coletadas
através de outras fontes.

A pesquisa foi realizada em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, durante
quatro dias, todos foram gravados, com autorizacdo da docente, e posteriormente transcritos
para uma melhor analise do cotidiano da turma. Durante todos os dias fizemos entrevistas
com a professora no intuito de compreendermos alguns fenémenos que somente a observacéo
ndo supria. Além de analisarmos alguns documentos ofertados pela docente, como os planos

de aula e o cronograma do Projeto Educar pra Valer.

REFERENCIAL TEORICO

Durante o percurso da Histéria da Educacdo tivemos diversas concepcdes sobre o que
seria Alfabetizacdo, alfabetizar, em nosso pais. Atualmente, autores como Morais (2012) tem
perspectivas tedricas que contribuem para reelaboracao das as concepgdes sobre o processo de
alfabetizacdo, propiciando conhecimentos sobre a distingdo de cddigo e sistema notacional,

sobre as propriedades do SEA e a importancia disto para o processo de alfabetizacéo.
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O autor supracitado aborda o processo de alfabetizacdo na perspectiva de reconstrucao

interna das propriedades conceituais e convencionais do sistema de escrita em que o aprendiz
tem uma funcdo ativa na prépria aprendizagem que é construida através da sua interacdo com
a lingua escrita e este processo é efetivado de maneira individual e gradual por cada
alfabetizando.

Além disto, compreendemos o processo de alfabetizacdo como um movimento de duas
direcBes: uma envolvendo a apropriacdo da lingua escrita que, por sua vez, € um sistema
notacional (MORAIS, 2005) que contém diversas caracteristicas conceituais que devem ser
compreendidas internamente pelo aprendiz para que possa progredir em seus conhecimentos
sobre o Sistema de Escrita Alfabética (SEA); outra direcdo seria a do desenvolvimento das
capacidades de praticas de leitura e escrita na sociedade (perspectiva do letramento).

No entanto, este processo de apropriacdo ndo ocorre de forma homogénea, pois cada
aprendiz tem uma interacdo individual com a lingua escrita e um ritmo préprio de
aprendizagem. Por esta razdo, € muito comum encontrarmos diversos niveis de conhecimento
acerca do SEA em turmas no periodo de alfabetizacdo. Concordamos com Pires (2001, p.35)
quando afirma que “A heterogeneidade dos alunos que frequentam a escola tem-se revelado
progressivamente mais evidente, sendo hoje dificil esquecé-la ou ignora-la”.

A heterogeneidade de conhecimentos dentro de uma sala de aula ndo pode ser
ignorada, o professor que acaba “aceitando a heterogeneidade como um facto, procura
encontrar formas de lidar com ela e de a gerir” (PIRES, 2001, p. 36) Se 0s niveis de
conhecimentos ndo sdao homogéneos, os métodos de ensino também ndo devem ser, 0
professor conhecendo as singularidades de seus alunos precisa planejar a melhor forma de
gerir suas aulas para que todos avancem.

Todavia, praticas como esta ainda ndo sdo recorrentes nas salas de aula em nosso pais,
Silva (2016) afirma que:

Parecem predominar professores que continuam despreparados para lidar
com esse fendbmeno e praticas pedagdgicas que continuam voltadas para
atender aos alunos de forma homogeneizante, como se todos estivessem no
mesmo nivel ou padrdo de conhecimento, como se fossem iguais. (p. 26)

Visto que as praticas dos docentes também sdo construidas com base em uma sequéncia
de particularidades, como discute Tardiff (2002, p. 65) “um professor ndo possui
habitualmente uma s6 e tnica “concepcao” de sua pratica, mas varias concepcoes que utiliza
em sua pratica, em funcdo, ao mesmo tempo, de sua realidade cotidiana e biogréafica e de suas

necessidades, recursos e limitagdes.” Portanto, as dificuldades para lidar com a
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heterogeneidade em sala de aula podem variar, ser mais ou menos intensas, a depender dos
saberes da préatica docente que sdo especificos a cada profissional.

De acordo com Tardiff (2002), saberes como 0s pessoais de cada professor, os da
formacdo escolar (experiéncia como aluno), os da formagdo profissional para a docéncia
(formacdo inicial, cursos, pds-graduacBes, socializagdo com outros profissionais), 0S
provenientes dos instrumentos de trabalho (documentos oficiais, programas, livros didaticos)
e 0s da propria experiéncia como docente, influenciam na pratica docente do professor.

Programas que servem como parametros (ou determinam) o trabalho dos docentes;
tém um grande peso em suas praticas. A cidade de Garanhuns aderiu ao Educar pra Valer,
este é um programa da Associagdo Bem Comum® em conjunto com a Fundagdo Lemann®
que, baseado nos resultados das praticas implementadas no municipio de Sobral (CE), tem por
finalidade auxiliar os estados brasileiros por meio de cooperagdo técnica com palestras,
oficinas e planejamentos para implementagéo de boas praticas pedagdgicas e de gestao.

De acordo com Silva (2019), para que um municipio participe do Programa uma
equipe especializada do Educar pra Valer junto ao prefeito da cidade, gestores escolares e
professores realizam um plano de acdo nas escolas. A principio, com uma avaliagdo
diagndstica e com base nesses resultados a secretaria de educacdo junto a comunidade escolar
planejam metas para melhora da aprendizagem dos alunos.

Posteriormente, todos os envolvidos na efetivacdo do Programa devem receber
treinamentos antes de inicia-lo. Ademais, em determinado periodo de tempo, os alunos sdo
avaliados pela gestdo para acompanhar os resultados do aprendizado. E vélido ressaltar que o
foco central do ensino deve ser nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, além
disto, se as metas ndo forem alcancadas apds trés anos de associacdo ao programa a cidade

ndo fara mais parte dele.

RESULTADO E DISCUSSOES

4 Organizacdo sem fins lucrativos criada em 2005 que tem por objetivo auxiliar no desenvolvimento
integral dos individuos menos favorecidos financeiramente para assegurar a efetivacdo de seus
Direitos  Humanos, por meio de ferramentas  educacionais.  Disponivel  em:
<https://www.bemcomum.org.br/institucional/> Acesso em: 04 Ago. 2020.

5> Organizacgdo familiar criada em 2002 que realiza projetos educacionais em todo o pais com objetivo
de proporcionar educacdo publica de qualidade, por meio da atuacéo junto aos governos. Disponivel
em: <https://fundacaolemann.org.br/somos> Acesso em: 04 Ago. 2020.
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Lidar com a heterogeneidade de conhecimentos em sala de aula é um desafio para os

docentes, afinal, diferentes niveis de conhecimento demandam diferentes intervencdes.
Durante a realizacdo desta pesquisa notamos que a docente tinha uma rotina fixa que esta

resumida no quadro a seguir:

N° da aula/data Sintese das aulas

1° - Professora corrige a atividade para casa do dia anterior sozinha no
caderno de cada aluno e cola a atividade para casa do dia.

23/09/2019 o : e e

- Explicagdo coletiva da atividade para casa do dia, “De olho nos

animais”, nesta atividade as criancas devem observar a imagem de

um zooldgico e assinalar com um X as frases que correspondem a

cena.

- Professora escreve no quadro a atividade para classe do dia.

- Atividade de Leitura na Sala de Leitura com metade da turma. (Esta

atividade é de responsabilidade da professora da Sala de Leitura).

- Leitura de treino com a metade que ficou em sala. Quando as

criancas chegaram da sala de leitura fizeram a Leitura de Treino.

- Atividade de classe: Parlenda: “Um, dois, feijao com arroz”. Leitura

coletiva da Parlenda, a docente da énfase ao som da Letra “S” no

meio e final das palavras.

- Ditado individual com palavras que contenham a letra “S” no meio

ou no final. Palavras do dia: Dois; Gosto, Festa, Escola e Mosca. A

docente dita coletivamente e faz acompanhamento individual apés

ditar cada palavra.

- Hora do conto. A professora disponibiliza livros literarios para que

as criangas, eles escolhnem um e ficam com ele durante um tempo. A

professora escolhe um dos livros e 1€ para elas, o do dia foi: “O

Patinho Feio”.

- Conversa sobre bullying apés a leitura do livro.

20 - Professora corrige a atividade para casa do dia anterior sozinha no
24/09/2019 cadqrno de cada_ aluno e cola a atividade para casa do dia.

- Leitura de Treino

- Fichas de atividades de Matematica, “Numeros Maiores e
Menores”. Esta atividade foi realizada em duplas e as criangas
utilizaram palitos de picolé para auxilid-las. A professora fez
atendimento a cada dupla, individualmente, em cada questdo das
atividades.

- Professora escreve alguns problemas mateméticos no quadro para
aqueles que ja finalizaram a atividade “Numeros Maiores e
Menores”.

3° - Professora corrige a atividade para casa do dia anterior sozinha no
05/10/2019 caderno de cada aluno e cola a atividade para casa do dia.

- Explicagdo coletiva da atividade para casa sobre a letra “Z”.

- Leitura do livro “Vové viaja e ndo sai de casa” de Silvia Orthof.

- Producéo, as criancas desenham a passagem do livro que mais
gostaram. A professora deixa explicito que esta atividade valera nota.
- Leitura de treino.
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- Ficha de atividade de interpretacao de texto “O bau de brinquedos”.
A professora explica e Ié a atividade coletivamente, é feita uma
leitura coletiva do texto, em seguida faz acompanhamento individual.
- Professora explica coletivamente as caracteristicas do género
“Poema” (género textual trabalhado na atividade) e explica
rapidamente a regra ortografica do uso da letra “M” antes das letras
“PeB”.

40 - Professora cola a atividade para casa do dia nos cadernos das

07/10/2019 criangas. A _atividade das criangas pré-silabicas era diferente_ das
demais, continha todas as letras do alfabeto e quatro pequenas linhas

ao lado de cada letra para que as criangas as copiassem.

- Professora escreve no quadro a atividade para classe do dia.

- Leitura de Treino. As criancas pré-silabicas foram fazé-la com a

professora da Sala de Leitura.

- Leitura coletiva do poema “A Foca”. A professora trabalha sobre as

caracteristicas do animal e fala sobre o género do texto, dando énfase

as rimas e as palavras que terminavam com a letra “Z.

- Ditado individual com palavras em que a Ultima letra é “Z”. A

professora trabalha o som desta letra no final das palavras e com base

em alguns exemplos dos alunos diferencia as que acabam com “Z” e

com “S”. Palavras do dia: Beatriz; Capuz; Arroz; Cuscuz e Rapaz.

- Aula de Educacdo Fisica. A professora explica as regras do Jogo de

“Queimado” e as criancas formam dois grupos e jogam.

- Hora do Conto. A professora 1€ um Cordel, “Criangas Respondem:

para menores de 18 anos” de Izaura de Melo Souza e Edriano

Henrique. A professora faz rapidas perguntas sobre o género e

comeca a ler as adivinhagOes, as criancas vao respondendo a cada

indagacao.

Ao iniciar a aula, a professora recolhia os cadernos das criangas e corrigia sozinha as
atividades para casa do dia anterior, em seguida colava nos cadernos as atividades para casa
do dia. Posteriormente, escrevia no quadro a atividade para classe e pedia para que as criangas
a copiassem. Enquanto elas copiavam, a docente chamava uma por uma para “leitura de
treino”, momento didrio em que as criangas liam fichinhas com base em seus niveis, algumas
continham as letras do alfabeto, outras palavras, algumas frases e outros textos. As fichinhas
de cada aluno condiziam com o nivel de conhecimento do SEA.

Este momento que a docente chamava de “tomar leitura” correspondia a maior parte
da aula. Apos finaliza-lo as criancas lanchavam e iam para o intervalo. Ao regressarem para
sala de aula, a professora explicava coletivamente a atividade de classe que eles ja haviam
copiado e em seguida passava nas bancas de cada aluno, atendendo-os individualmente,
durante a pesquisa essas atividades foram de Lingua Portuguesa e Matematica.

Antes de finalizar a aula, existia um momento variavel, a depender do dia da semana, a

professora utilizava o tempo final da aula para fazer ditados, para a “Hora do Conto”
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(momento em que as criangas tinham contato com livros literarios e a docente escolhia um

para ler) e também, segundo a docente, este momento poderia ser utilizado para aulas de Artes
e Educacdo Fisica.

Notamos que em muitas vezes a pratica da professora era definida por momentos
instituidos pela Secretaria de Educacdo da cidade que junto ao Programa Educar pra Valer

dispde de uma rotina fixa pré-estabelecida que o docente deve seguir. Esta rotina esta
ilustrada na imagem a seguir:

' Lyceum
Z s

Consultoris Educacionsl =  SECRETARIA DE EDUCACAO
ROTINA

A rotina de sala de aula se preocupa com a instrumentalizagdo do professor, para garantir

que o seu fazer docente, a sua mediago entre o conhecimento ¢ 0 aluno, tenha eficacia.

BLOCOS 1° dia 2° dia 2 )(:ia | 4° ;ia |8 )t:ia:\\
Prediciio b, X X
Leitura do texto X i(( ); );ﬁ 5 j\
Estudo do texto X X X . X
Desvendando o codigo ;(( > X
Estrutura de frases . p— .
Produciio textual = & i
Hora do conto

Analisando a rotina da turma e a pratica da professora, percebemos que a estratégia
didatica mais utilizada por ela para lidar com a heterogeneidade de conhecimentos de seus
alunos era o atendimento individual, assim, a professora poderia trabalhar com eles a partir de
suas proprias dificuldades. Pires (2001, p. 38) ressalta a importancia de momentos individuais
“O trabalho individual, que pode ser mais guiado ou mais livre, € importante para o treino e a
consolidacdo das aquisic¢des.”

Porém, o autor supracitado defende a variacao de intervences, de estratégias, a juncdo
de momentos coletivos e individuais para uma aprendizagem significativa e nds concordamos
com esta concepcdo, pois com a diversidade de estratégias e a alternancia entre intervencdes
coletivas, individuais e diferenciadas todos os alunos poderdo avancar, cada um em seu nivel

de conhecimento, visto que “a diversificagdo é factor de sucesso” (PIRES, 2001, p. 37).



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

Porém, para que essa diversificacdo e, consequentemente, 0 sucesso (progresso na
aprendizagem de todos os alunos) sejam alcancados em turmas heterogéneas, os docentes
transpassam por alguns desafios que séo individuais, dado que cada professor constréi a sua
identidade e consequentemente sua pratica com base em uma série de concepcles e

experiéncias proprias, como afirma Pimenta (2005, p. 19):

Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator
e autor confere a atividade docente em seu cotidiano, em seu modo de
situar-se no mundo, em sua histdria de vida, em suas representagdes, em
seus saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida
0 ser professor.

Concomitantemente, tais desafios passam a ser também de ordem coletiva devido a grande
quantidade de profissionais com dificuldades semelhantes, é necessario que a rede de ensino
busque alternativas, estratégias para supera-las. Visto que o professor ndo é (ou deveria ser) o
Unico responsavel pelo processo de ensino, a comunidade escolar é formada por outros
sujeitos, incluindo, os responsaveis pelas redes de ensino.

A professora participante desta pesquisa formou-se no antigo Magistério, em 2009,
posteriormente, em 2016, formou-se em Letras na Universidade Federal Rural de
Pernambuco. No entanto, geralmente, cursos de Habilitacdo para o Magistério nao tinha uma
orientacdo muito consistente, além de serem desatualizadas e ndo trabalharem com alguns
aspectos essenciais das concepcdes de alfabetizacao utilizadas atualmente (LEITE E SOUZA,
1995).

Além disto, no curso Superior de Letras desta universidade ndo ha discussfes sobre o
processo de alfabetizacdo, portanto, a formacdo inicial da docente tem déficits tedricos sobre a
alfabetizacdo. Isso faz com que, a docente tenha que recorrer a outras experiéncias para
adquirir conhecimentos teoéricos acerca do processo de alfabetizagcdo, como cursos de
formacdo continuada e de pos-graduacéo (ela tem especializagdo na area de Educacéo Infantil
e estava iniciando Mestrado na area de alfabetizacdo), além da interacdo com colegas de
profisséo.

A interacdo com colegas poderia, ndo apenas ajudar na aquisi¢do de conhecimentos
tedricos, por meio de indicacdes, mas também na experiéncia de conhecimentos praticos da
vida docente de outros profissionais. Tendo conhecimento de experiéncias que funcionaram
bem ou ndo com turmas de outros professores, se poderia ter ideias para tentar com seus

proprios alunos, além de estimular a reflexao sobre sua propria pratica.
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No decorrer da pesquisa, observamos que durante os intervalos a professora ficava
sozinha na sala de aula e néo ia para sala dos professores socializar com seus colegas. Este
fator dificulta essa troca de experiéncias dos seus colegas, 0 que € relevante para a construcao
de sua propria experiéncia docente, afinal a interagdo entre os pares € de extrema relevancia
para aquisicdo de conhecimentos, Vygotsky (2010, p. 106) aponta que “o desenvolvimento é
produto da interagdo de dois processos fundamentais”.

Além disto, a professora participante desta pesquisa tem pouco tempo de experiéncia
na docéncia, iniciou sua carreira no ano de 2017, segundo Tardiff (2002) sua identidade
docente ainda esta em construcdo. Pimenta (2005) trata sobre a importancia da experiéncia
para a pratica do professor, afirmando que existem dois tipos de saberes da experiéncia a que
0 professor tem como referéncia de quem ja foi aluno e a que tem com base nas suas
experiéncias enquanto docente, estas unidas aos conhecimentos obtidos nos cursos de
formacdo fazem com que o professor reflita e aprimore sua propria pratica.

Esses sdo alguns dos desafios que a nossa professora alfabetizadora enfrenta, porém
além destes, a docente colaboradora da pesquisa (e todos os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental da cidade de Garanhuns) ainda precisam lidar com uma rotina pré-
estabelecida criada pelo Programa Educar pra Valer que prioriza a repeticdo e memorizacao
como estratégia de alfabetizagdo das criangas. Por esta razdo, todos os dias ela “tomava
leitura” de cada crianga individualmente, o que ocupava maior parte da aula, mensalmente as
criangas iam fazer “teste de fluéncia” com a gestora da escola para saber se haviam avangado.

Em entrevistas, a docente afirmou ndo concordar com a perspectiva de alfabetizacdo
compelida a utilizar, no entanto, tinha receio de ndo segui-la, pois estava em periodo
probatorio®. Os déficits em sua formac&o inicial, a pouca experiéncia recorrente de quem esta
em inicio de carreira, a falta de interacdo com os colegas de profissdo, as imposicdes do
Programa Educar pra Valer (interferem explicitamente em sua pratica) sdo desafios que ela
enfrentava enquanto professora alfabetizadora, porém a sua busca por refletir e modificar sua

pratica em beneficio da aprendizagem de seus alunos € notoria.

CONSIDERACOES FINAIS

Existem diversos desafios no percurso de apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA), ou seja, no processo de alfabetizagédo, tanto para o aprendiz quanto para o professor.
Lidar com a heterogeneidade de conhecimentos dos alunos acerca do SEA em periodo de

¢ Periodo de 3 anos entre a nomeacao e a aquisicdo da estabilidade.
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alfabetizacdo ndo é uma tarefa facil para um professor alfabetizador, pois existem diversas

adversidades que podem ser encontradas pelo caminho.

Desafios na préatica docente como lacunas em sua propria formacao inicial, falta de
experiéncia profissional e interacdo com outros profissionais, além de impasses causados por
projetos e programas, como o Educar pra Valer, dificultam o cotidiano do professor. No
entanto, um professor que passa a ter consciéncia da heterogeneidade de conhecimentos dos
seus alunos e das necessidades de constante adequacdo e readequacdo da sua préatica torna-se
um profissional que obtém sucesso, 0 que para um professor alfabetizador seria o progresso
de seus alunos na aquisi¢do do SEA.

Concordamos com Silva (2016, p. 28) ao afirmar que “na verdade, o reconhecimento
da heterogeneidade ndo implica necessariamente uma garantia da inclusdo dos que tém sido
excluidos sistematicamente do contexto escolar. E preciso mais do que esse reconhecimento,
é preciso uma valorizacdo da heterogeneidade.” Tem-se, de fato, pouca utilidade apenas o
reconhecimento de que a heterogeneidade existe em sala de aula, é necessario que o docente
reflita sobre sua propria pratica com o objetivo de aprimora-la em prol da aprendizagem de
seus alunos.

A universidade, por meio de pesquisas, € uma grande aliada dos professores e pode
colaborar na superacdo de alguns desses desafios. Promover, ao docente, possibilidades de
reflexdo sobre sua prética, oferecer-lhe perspectivas tedricas atuais e mostrar-lhe que existem
diversas alternativas do “como” lidar com a heterogeneidade e “como” alfabetizar, destacando
sempre que ndo h4 métodos corretos ou incorretos, mas sim métodos que tém mais ou menos
possibilidades de funcionar com seus alunos, é de extrema relevancia para que o professor
aperfeicoe sua pratica e a universidade promove isto por meio de suas pesquisas.

Por fim, é valido ressaltar que a heterogeneidade esta presente na vida social como um
todo e deve ser valorizada também em sala de aula, afinal da heterogeneidade de uma turma
pode-se obter grandes resultados com a interacdo entre 0s mais e menos avan¢ados em
conhecimento e com o estimulo do uso da escrita e leitura em praticas sociais cotidianas todos

podem avancar e o objetivo do professor alfabetizador ser cumprido (CORTESAO, 1999).
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