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RESUMO

Levando em consideracdo que a alfabetizacdo e o letramento s&o processos diferentes mais
indissocidveis que se preocupam, respectivamente, em ensinar a ler e a escrever a partir da
apropriacdo do sistema de leitura e escrita e em exercer tais habilidades nas praticas sociais que
permeiam a realidades dos individuos, este estudo busca responder o seguinte questionamento:
Quais as contribuicdes do Programa Educar pra Valer no processo de alfabetizagdo e
letramento? E, para respondé-lo iremos refletir sobre o processo de alfabetizacéo e letramento
correlacionando-o as propostas do programa, bem como, identificar os pontos prioritarios de
intervencdo e compreender o processo avaliativo adotado. Nesses aspectos trata-se de uma
pesquisa descritiva, explicativa com abordagem quantitativa, cujo corpus € constituido pelos
resultados das avaliagbes diagndstica, formativa e somativa de leitura e os resultados da
avaliagdo escrita somativa realizadas nas turmas de 2° ano do ensino fundamental da rede
municipal de ensino em 2019. Como resultados foi possivel observar que o programa se detém
em alfabetizar letrando utilizando um material pedagdgico estruturado a partir de uma rotina
que é capaz de nortear o trabalho do professor e tendo como base as matrizes de referéncia do
Mais alfabetizacdo. Além disso, se preocupa em ofertar uma formagdo continuada ao corpo
docente e dar énfase a analise critica das avaliacBes regularmente realizadas, utilizando os
resultados como norteadores de novas estratégias de ensino que visa garantir a todos os alunos a
consolidacdo de uma aprendizagem significativa tanto correlacionada a leitura e a escrita quanto
a compreensdo matematica.
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1. INTRODUCAO

Este estudo tem por embasamento os principios de alfabetizacdo e letramento
como desdobramentos do processo de aquisicdo da leitura e da escrita, fazendo uma
reflexdo sobre as praticas de ensino que contribuem para o processo de alfabetizar
letrando como uma forma de garantir a crianca a possibilidade de se apropriar do
sistema alfabético ortografico, concomitantemente, ao desenvolvimento de condicdes
que lhes permitam fazer uso da lingua nas praticas sociais bem como, vivenciar a
matematica de forma significativa.

A partir das propostas do programa Educar pra Valer e de sua adesdo na rede
municipal de ensino de Jodo Pessoa, fundamentamos esta pesquisa no seguinte
questionamento: Quais as contribui¢cbes do Programa Educar pra Valer no processo de
alfabetizacdo e letramento? E, para respondé-lo iremos refletir sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento correlacionando-o as propostas do programa, bem como,
identificar os pontos prioritarios de intervencdo e compreender o processo avaliativo
adotado.

Diante disso, essa é uma pesquisa descritiva, explicativa com abordagem
quantitativa, cujo corpus € constituido pelos resultados das avaliacdes diagnostica,
formativa e somativa de leitura e os resultados da avaliacdo somativa relacionada a
escrita (Lingua Portuguesa e Matematica), realizadas nas turmas de 2° ano do ensino
fundamental da rede municipal de ensino em 2019.

Nesses aspectos a pesquisa se justifica por trazer contribuicdes reflexivas acerca
do modelo de ensino preconizado pelo Programa e adotado pela rede de ensino de Jodo

Pessoa com a intensdo melhorar o nivel de aprendizagem dos alunos.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva, explicativa com abordagem quantitativa,
cujo corpus é constituido pelos resultados das avaliagcbes diagnostica, formativa e
somativa de leitura e os resultados da avaliacdo escrita somativa realizadas nas turmas
de 2° ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino em 2019 e consolidados

pelo Sistema de Avaliagdo Educar pra Valer (SAEV).
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 CONCEPCOES SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

De acordo com Soares (2007), o termo alfabetizagdo, etimologicamente,
significa levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Portanto, a
alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades
pela leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. (TFOUNI, 1995, p. 9-10).

Soares se refere & alfabetizacdo como um processo complexo, de mdltiplas

facetas e de carater interdisciplinar, assim:

a natureza complexa do processo de alfabetizacdo, com suas facetas
psicolégica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, é preciso
acrescentar os valores sociais, econdmicos, culturais, e politicos que o
condicionam. Uma teoria coerente da alfabetizacdo so6 sera possivel se
a articulagdo e integracdo das varias facetas do processo for
contextualizada social e culturalmente e iluminada por uma postura
politica que resgate seu verdadeiro significado (SOARES, 1985, p.22).

Assim, surge o conceito de letramento enraizado nos preceitos de alfabetizacdo
de modo que Soares (2004) referéncia a alfabetizagdo como “[...] a a¢do de ensinar e
aprender a ler e a escrever”, e o letramento como “[...] o estado ou condi¢ao de quem
ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita”.

Dessa forma, Moreira e Rocha (2013), afirmam que:

a alfabetizacdo e o letramento sdo processos que se entrelacam, séo
indissociaveis e devem acontecer de forma simultanea, pois a entrada
da crianca no mundo da escrita deveria acontecer tanto pela aquisicéo
do sistema convencional de escrita quanto pelo desenvolvimento de
capacidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita
intimamente ligadas as praticas sociais (MOREIRA; ROCHA, 2013,
p. 35).

Logo, na perspectiva de alfabetizar letrando é necessario desenvolver acGes
significativas de aprendizagem e reflexGes sobre a lingua, de modo a proporcionar

situacBes onde a crianca interaja com a escrita a partir de usos reais expressos nas
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diferentes situagfes comunicativas e isso, deve acontecer desde 0s momentos iniciais da
escolarizacdo com a insercéo de diversos géneros textuais que circulam na sociedade.
Esse contexto deve levar o professor a “diagnosticar o desenvolvimento alcangado pelos
alunos para entdao tracar metas” (NASCIMENTO; ZIRONDI, 2014, p. 262), com o
proposito de ampliar o processo de letramento j& vivenciado pelos alunos.

Para tanto, a escola precisa gerenciar situacdes favoraveis a aprendizagem,
levando as criancas a participar “de situagdes em que se faca sentido falar/escutar,
ler/escrever” (LEAL; GUEDES-PINTO, 2012, p. 15). Nesse contexto, é importante
frisar que “¢ por meio dos géneros discursivos que as praticas de linguagem se
incorporam as atividades dos alunos” (LOPES-ROSSI, 2011, p.71) e traduzem
manifestacdes culturais que ressignificam diversas praticas sociais.

Assim, ao ouvir e produzir diversos géneros textuais, como diz Brito (2007, p.
36), “a crianga vai construindo o seu conhecimento da linguagem escrita, que ndo se
limita ao conhecimento das marcas gréficas a produzir ou a interpretar, mas envolve
género, estrutura textual, fun¢des, formas e recursos linguisticos”.

Neste sentido, Soares (2004) realca as especificidades inerentes aos processos
educativos de alfabetizar e letrar, evidenciando que ambos s&o processos distintos,
porém indissociaveis, considerando que o acesso ao mundo da escrita ocorre de maneira
simultanea pelos caminhos da alfabetizacdo e do letramento.

Em sintese, a autora acrescenta que o que se propdem é:

Em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento da
especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicéo
e apropriacdo do sistema de escrita, alfabético e ortografico; em
segundo lugar, e como decorréncia, a importancia de que a
alfabetizacdo se desenvolva num contexto de letramento — estendido
esse no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como
a participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, € 0
consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da
escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes
positivas em relacdo a essas praticas; e em terceiro lugar, o
reconhecimento de que tanto a alfabetizagdo quanto o letramento tém
diferentes dimensfes, ou facetas, a natureza de cada uma delas
demandando uma metodologia diferente (SOARES, 2006).

Portanto, alfabetizar letrando representa uma pratica necessaria ao
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade que norteia os individuos a assumirem

uma postura critica reflexiva em relagdo a sociedade em que vive.
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3.2 PERSPECTIVAS DO PROGRAMA EDUCAR PRA VALER

Tendo como base o fato de que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
diferentes, cada um com as suas especificidades, mas completamente inseparaveis e
indispensaveis. O Programa Educar Pra Valer, ndo busca escolher entre alfabetizar ou
letrar, mas em alfabetizar letrando com o desafio de conciliar esses dois processos,
assegurando aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético ortografico e condicdes
possibilitadoras do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita e, matematica
com significacdo.

De acordo com as orientagdes gerais do Educar Pra Valer (2020), a proposta do
Programa diz respeito ao trabalho com textos significativos que facam parte do
cotidiano do aluno (textos reais), mas sem deixar de lado o trabalho sistematico com a
aprendizagem do codigo alfabético e fonicos, em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e
em Matematica, instrumentalizar o aluno para criar e resolver situagdes-problemas, com
compreenséo, refletindo sobre as situacGes que os rodeiam e promovendo a construgdo
do pensamento l6gico abstrato.

O programa se fundamenta no uso de um material estruturado baseado na matriz
de referéncia do Mais Alfabetizacéo, organizado numa rotina que visa o aproveitamento
total de tempo pedagdgico e com foco na formagdo docente pela qual se preconiza que
todos os envolvidos no processo de alfabetizacdo se conscientizem de que as criancgas
das escolas publicas sdo capazes de aprender e é de responsabilidade individual e
profissional do educador, assegurar a essas criangas 0 dominio da lingua escrita bem
como, desenvolver no educando o conhecimento matematico, despertando o espirito de
investigacdo, além de fornecer elementos basicos para a participacao desses na vida em
sociedade, formando alunos capazes de desenvolver a critica e autocritica e que pensem
criativamente (OLIVEIRA; ROSSI, 2020).

3.2.1 Avaliacéo reflexiva

De acordo com Luckesi (2002),
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A avaliacdo atravessa 0 ato de planejar e de executar; por isso,
contribui em todo o percurso da acdo planificada. A avaliagdo se faz
presente ndo s6 na identificacdo da perspectiva politico social, como
também na selecdo de meios alternativos e na execugdo do projeto,
tendo em vista a sua constru¢do (LUCKESI, 2002, p.118).

Assim, a avaliacdo deve ser periddica e sistematica, pois se destina a revelar
como anda o trabalho pedagégico, evidenciando as debilidades do ensino e da
aprendizagem e os pontos desse processo que precisam de intervencgdes pedagogicas.

Para o Programa Educar para Valer, as avaliacdes constituem, ao mesmo tempo,
um forte instrumento de gestdo escolar e um instrumento de acompanhamento do
trabalho pedagogico realizado pelos Coordenadores Pedagodgicos das escolas.

Diante disso, o programa trabalha com trés dos quatro tipos de avaliacdo, sendo
elas: avaliacdo diagndstica avaliacdo formativa e a avaliacdo somativa.

De acordo com Gil (2006) a avaliacao diagnostica:

“constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em
relacdo aos contetidos a serem abordados, com essa avaliacdo, busca-
se identificar as aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos
estudantes com vistas a determinar os conteudos e as estratégias de
ensino mais adequadas”. (GIL, 2006, p. 247).

Nessa perspectiva que a avaliacdo diagnostica, sonda os conhecimentos que 0s
alunos detém com base nos descritores apresentados na matriz de referéncia supracitada
e norteia as acdes que devem ser desenvolvidas para efetivar o processo de
aprendizagem.

Ao longo dos bimestres sdo realizadas avaliagdes formativas que de acordo com
Blaya (2007), “a sua preocupagdo central reside em coletar dados para a reorganizagao
do processo de ensino-aprendizagem”. Assim, a avaliagdo formativa deve acontecer de
forma continua para nortear as acbes dos professores e alunos, redefinindo as
prioridades e ajustando as estratégias que consolidardo a aprendizagem.

Por fim, se realiza a avaliagdo somativa que segundo Gil (2006) é uma avaliacéo
pontual que visa determinar o alcance dos objetivos previamente estabelecidos.

Cada avaliacdo descrita acima contempla dois aspectos avaliativos que
correspondem a:

o Auvaliagdo de proficiéncia no sistema de escrita, leitura e matematica: (questdes

objetivas).
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e Auvaliagdo da fluéncia de leitura: Visa identificar a qualidade da leitura levando
em consideracdo a velocidade, a precisao e prosodia do leitor.
Portanto, a avaliacdo corresponde a um processo reflexivo por que o tempo todo

oferece elementos que redirecionam a prética e retroalimenta a aprendizagem.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Levando em consideracdo que a avaliacdo é imprescindivel para nortear o
processo de ensino e aprendizagem pelo qual a alfabetizacdo e o letramento se
consolidam, analisaremos aqui os resultados das avaliacBes diagnodstica, formativa e
somativa realizadas nas turmas dos 2° anos do ensino fundamental nas escolas da rede
de municipal de ensino de Jodo Pessoa no ano de 2019, referente a leitura.
Apresentaremos também, dados obtidos com a avaliagdo somativa de Lingua
Portuguesa e Matematica.

A imagem a seguir traz o grafico com os resultados das avaliacGes realizadas,
sendo uma de cada tipo devido ao fato do programa ter iniciado no municipio em abril,
0 que inviabilizou a realizacdo de outras avaliagdes formativas.

Imagem 4: Avaliagéo de leitura das turmas de 2° ano do Ensino Fundamental da rede

de ensino de Jodo Pessoa, PB em 2019.

Situacdio de Leitura do Municipio por Avaliagio
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Fonte: SAEV - Sistema de Avaliac¢do Educar pra Valer

No grafico, PL 201 é o codigo utilizado para identificar a avaliacdo diagnostica

de leitura que traz os seguintes dados: 11% dos alunos s&o leitores fluentes, 9% leitores
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sem fluéncia, 7,2% leitores de frases, 8,4% leitores de palavras, 17,4% leitores de
silabas, 38% ndo leitores e 9% ndo foram avaliados, de um total de 4.368 alunos
distribuidos na rede de ensino.

Com base nesses dados a maioria dos alunos dos 2° anos se apresenta como nédo
leitores, seguido pelos leitores de silabas, constituindo um panorama no qual se
compreende que os alunos iniciam o 2° ano sem saber ler, e consequentemente, sem
estarem  minimamente  preparados para consolidar o  processo  de
alfabetizacdo/letramento, estimado para acontecer ao término deste ano.

Como causa deste contexto, se atribui um mix de situacdes que englobam o fato
da crianga ndo ter tido acesso a educacdo infantil, tendo seu primeiro contato com a
escolarizacdo no 1° ano do ensino fundamental, a questdo dos pais nao julgarem
importante aos anos iniciais do ensino e, por isso, encard-los como um momento
destinado apenas a brincadeira e ndo a uma aprendizagem ludica acarretando assim, um
namero elevado de faltas que se traduzem na descontinuidade da aprendizagem. Além
disso, alguns professores se prendem ao fato da crianca esta em desenvolvimento e
deixam de lado o trabalho com as habilidades cruciais para a consolidacdo dos
parametros relacionados a aquisicao da leitura e da escrita.

Ap0s esta avaliacdo, tiveram inicio a formacgdo dos professores com foco nas
habilidades direcionadas a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como, ao estudo de
estratégias que aumentem a frequéncia dos alunos, dando ao professor a possibilidade
de desenvolver atividades sequenciadas, favoraveis a construgdo do conhecimento.

O reflexo dessa nova postura foi traduzido na avaliacdo formativa identificada
no grafico pelo cédigo PL 202 que apés trés meses de intervencdo traz 12,1% dos
alunos como leitores fluentes, 19,3% leitores sem fluéncia, 12,2% leitores de frases,
11,8% leitores de palavras, 15,2% leitores de silabas, 23% ndo leitores e 6,4% néo
avaliados.

Esse segundo demonstrativo revela que os alunos comegaram a migrar de niveis,
apresentando uma queda no quantitativo de alunos ndo leitores e leitores de silabas e
elevando a quantidade de alunos leitores de frases e de textos sem fluéncia. Nessa
perspectiva, se evidencia que as estratégias de ensino adotadas se encaminham para a
consolidacdo de resultados positivos, visto que a leitura se tornou mais frequente na

rotina de ensino.
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Nas proximidades do término do ano letivo, realizou-se a avaliagdo somativa
(PL 203) que apresentou 17,9% dos alunos leitores fluentes, 23,3% leitores sem
fluéncia, 10% leitores de frases, 11,3% leitores de palavras, 13,1% leitores de silabas,
11,7% né&o leitores e 12,7% n&o avaliados.

Aqui, hd um aumento significativo dos alunos leitores fluentes e ndo fluentes, o
que é esperado para o término do 2° ano. Porém, ainda é muito grande o quantitativo de
alunos ndo leitores, 0 que evidencia que muitos ndo evoluiram e isso acende uma luz
vermelha para a equipe pedagdgica, direcionando-a na investigacdo dos fatores
correlacionados a essa ndo evolugdo que subsidiardo a montagem de novas estratégias
de ensino com foco nas necessidades especificas destes alunos.

Ainda é possivel perceber que o nimero de alunos ndo avaliados € bem
significativo e que na ultima avaliacdo houve um aumento. Este contexto se relaciona ao
fato dos alunos portadores de necessidades especiais ndo serem avaliados a partir
parametros supracitados, visto que se leva em consideracdo o principio de equidade tdo
necessario no processo de ensino aprendizagem deste publico. Além disso, os alunos
transferidos de unidade de ensino ndo foram remanejados no SAEV, sendo
contabilizados como ndo avaliados. Este Gltimo fator foi sinalizado para ajustes no ano
letivo subsequente.

Contudo, o municipio apresentou no fechamento do ano letivo, um quantitativo
de 51% dos alunos apresentado leitura suficiente para o ano de referéncia o que
corresponde aos leitores de frases, leitores sem fluéncia e leitores fluentes. Dessa forma,
no comparativo a primeira avaliagdo houve um aumento de 24% nesse quantitativo, o
garantiu éxito a mais da metade dos alunos matriculados no 2° ano.

Em relacdo as avaliacdes escritas, 0 SAEV utiliza a seguinte classificacdo:
Imagem 5: Niveis de aprendizagem - avaliagdo escrita

Legenda de Cores

Nivel 1: menor ou igual a 50% de acerto no teste
Nivel 3: maior do que 70% de acerto no teste

Fonte: SAEV - Sistema de Avalia¢do Educar pra Valer
Os resultados apresentados nas avaliagdes escritas seguiram 0 mesmo ritmo de

evolucdo das avaliacBes de leitura apresentando na avaliagdo somativa de Lingua
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Portuguesa um percentual médio de acertos de 52,8%, tendo o maior percentual de
acertos (83%) no descritor (D01) que faz referéncia a distinguir as letras do alfabeto de
outros sinais graficos e 0 menor percentual de acertos foi no descritor (D02), reconhecer
a finalidade de texto de diferentes géneros.

Em relacdo a Matematica, o resultado final apresentou um percentual de acertos
de 55,1%. Sendo o maior percentual (82%) em D12, identificar representacdes de
figuras tridimensionais e o menor (22%) no D07, completar sequéncia de numeros
naturais.

De acordo com os parametros de avaliagdo, os alunos dos 2° anos finalizaram o
ano letivo no nivel 2 de aprendizagem tanto em Lingua Portuguesa quanto em
Matematica, sendo que nivel 3 é o que corresponde a consolidacdo das habilidades

descritas para o0 ano em analise.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como base as concepgbes do Programa Educar pra Valer, € possivel
afirmar que este se preocupa em alfabetizar letrando a partir das matrizes de referéncia
que também norteiam o Mais Alfabetizacdo. Desta forma, direciona o desenvolvimento
das habilidades correlacionadas a leitura, escrita e compreensdo matematica
estabelecendo conexdes com o cotidiano dos alunos e direcionando o uso social dos
saberes adquiridos.

Para isso, utiliza um material estruturado que contribui para o desenvolvimento
do habito de ler e escrever contemplando topicos que instigam a imaginacdo das
criancas e que sdo harmonicamente distribuidos numa rotina que conduz a pratica
docente para o uso eficaz do tempo pedagdgico, favorecendo o exercicio das
habilidades especificas de cada ano e contemplando o treino de fluéncia dos alunos que
é indispensavel ao avanco dos niveis de leitura e, consequentemente, da compreenséo
textual. Além disso, o material estruturado permite que todos os alunos da rede tenham
acesso a mesma proposta pedagogica.

Nesses aspectos a formacdo continuada ofertada aos docentes se alicerca em
parametros reflexivos e formativos. Reflexivo por conduzir o professor a uma anélise de

sua pratica correlacionando-a aos principios teodricos norteadores da educagdo e,
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formativo por apresentar sugestfes que podem ressiginificar a pratica pedagogica com
foco nas habilidades anteriormente mensuradas. Afinal, o grande propdsito é fazer com
que o professor saiba onde estar e aonde quer chegar trilhando um percurso de
construcdo de saberes e ndo apenas apresentacdo de contetdos.

Outro ponto de grande importancia diz respeito ao processo avaliativo que além
permitir que o professor conhega a realidade do seu publico serve de indicativo para a
criacdo de estratégias que verdadeiramente atendam as necessidades de cada aluno.
Pois, a0 mesmo tempo em se direciona 0 mesmo caderno de atividades para 0s
diferentes alunos, se forma o professor para identificar essas particularidades e,
amparados pela equidade diversificar a pratica para garantir a consolidacdo da
aprendizagem.

Por fim, o programa traz a consolidacdo dos resultados das avaliacdes de leitura
e de escrita, na forma de dados mensuraveis com orientacdo para a equipe pedagogica
estudar, montar e praticar estratégias que continuamente aumentem o nivel de
aprendizagem. Assim sendo, lanca sobre todos os profissionais da escola a
responsabilidade de qualificar o ensino, dando ao professor o suporte atender as
necessidades de seus alunos.

Portanto, o Programa Educar pra Valer apresenta contribui¢cbes que fazem o
processo de alfabetizacdo e letramento se consolidarem a partir da qualificacdo do
professor, tendo como foco identificar e trabalhar as necessidades dos alunos
monitorando seus avancos e/ou percebendo os pontos de maior fragilidade por meio do

processo continuo de avalia¢do que utiliza instrumentos comuns na rede de ensino.
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