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RESUMO: O presente artigo tem como tema a Afetividade e as RelagGes interpessoais no
contexto educacional. O objetivo do trabalho é demonstrar ao leitor a importancia da afetividade
e das relagcOes interpessoais em sala de aula enquanto bases para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos. Para tanto, foi feito um estudo bibliografico do homem enquanto ser
social, afetivo, cognitivo e espiritual, nas perspectivas de Gardner, Goleman, Scherer, Cassier e
Wallon. Bem como a utilizag&o desses estudos como bases de uma pesquisa desenvolvida no ano
de 2017 comprovando a eficécia da afetividade enquanto elemento facilitador da aprendizagem
em alunos do 1° Ano da Rede Estadual de Ensino em uma escola do interior do estado de Sdo
Paulo.
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INTRODUCAO

O tema Afetividade nas relacdes de ensino e aprendizagem ainda ocupa espagos
nas discussdes académicas, pois 0 assunto tem seu lugar de destaque em artigos e
pesquisas tanto na area da Educacdo como Psicologia, Antropologia Social e Psicologia
Social. E uma discussdo que continua sempre atual, pois toda relacdo pedagdgica sempre
serd permeada pela afetividade decorrente das relagdes interpessoais entre os membros
envolvidos nesse processo.

O homem € um ser essencialmente social. Ele ndo possui natureza humana,
todavia, possui um aparato biologico, psicologico, social que de acordo com sua

convivéncia possui todas as caracteristicas e condi¢des para se tornar humano.
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Ao iniciar a vida escolar, a crianga inicia um novo processo de autoconhecimento,
de conhecimento do outro, de novas descobertas e, principalmente, inicia um processo de
convivéncia que lhe propiciard a aprendizagem da empatia e o inicio das relacdes
interpessoais com pessoas diferentes do seu convivio familiar.

As relag0es estabelecidas em sala de aula seréo as bases para que o aluno seja ele
crianca, adolescente ou adulto possa ter seu processo de aprendizagem escolar de forma
tranquila, prazerosa e eficaz. Muitos estudos ja foram feitos a respeito do assunto tendo
como base o trabalho de referéncia de Daniel Goleman sobre a Inteligéncia Emocional e
de Howard Gardner sobre as Multiplas Inteligéncias, demonstrando que a Inteligéncia
Emocional e as Relagdes interpessoais séo facilitadoras da aprendizagem.

Mediante o contexto, o presente artigo tem como objetivo apresentar um estudo
bibliogréafico a respeito da Afetividade e das RelacBes Interpessoais em sala de aula como
bases para uma aprendizagem eficaz. Para tanto, far-se-4 uma pesquisa bibliografica
tendo como suporte textos, artigos atualizados sobre o tema que apontam os beneficios
da afetividade e das boas relacdes interpessoais entre alunos e seus professores.

Dessa forma, sera apresentado ao leitor uma explanacéo tedrica sobre 0 homem
enguanto ser social, afetivo, cognitivo e espiritual nas perspectivas de Scherer, Cassier e
Wallon, uma breve retrospectiva sobre as inteligéncias e as relagfes interpessoais nas
perspectivas de Gardner e Goleman, bem como, a utilizagcdo dessas perspectivas no
contexto escolar em uma pesquisa desenvolvida no ano de 2017 com alunos do 1° ano
do Ensino Fundamental em uma Escola da rede Pablica Estadual de Ensino no interior de
Sdo Paulo que, por sua vez, comprovou ser a afetividade e as relagdes interpessoais 0

caminho para 0 sucesso na aprendizagem escolar.

METODOLOGIA

O presente estudo teve como base de coleta de dados a pesquisa bibliografica a
respeito do homem enquanto ser social, afetivo, cognitivo e moral, com utilizacdo dos
estudos de Cassier, Scherer e Wallon, apés o levantamento bibliogréfico, a sele¢do dos
textos, aplicou-se as bases dos estudos em sala de aula no periodo de 7 meses.

Durante esse periodo os alunos tiveram seus conteudos escolares trabalhados
pautados nos principios afetivos, humanitarios e significativos a luz das teorias dos

autores que fundamentaram as bases filosoficas do presente trabalho.
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Optou-se por separar os alunos em 2 grupos, sendo um deles controle e o outro
experimental em que a variével utilizada foi exclusivamente a valorizagdo da afetividade
nas relacdes interpessoais durante o processo de ensino/aprendizagem como
fundamentais para a promocao da aprendizagem. Como ambas as turmas eram das classes
do 1° ano do Ensino Fundamental, os alunos passaram por uma sondagem inicial e uma
avaliacdo diagndstica bimestral. Entretanto, com o grupo experimental essa avaliacdo era
mensal em virtude de poder observar melhor o desempenho dos dois grupos.

Os dois grupos seguiram as orientacdes passo a passo das atividades estipuladas
no curriculo de acordo com as especificagdes da Secretaria Estadual de Educacéao, SEE,
entretanto, com o grupo experimental, utilizou-se a os pressupostos Wallonianos e os
estudos de Scherer e Cassier que destacam a importancia dos sentidos, sentimentos,
sensacOes e emocdes, que no caso da pesquisa desenvolvida estavam implicitas nas
relacfes de convivéncia diarias em que todos tem liberdade de expor o que pensa, tendo
consciéncia da funcdo do dialogo e que tudo se resolve no didlogo, ha compreensdo, na
aceitacdo de que somos seres Unicos e assim o0 sendo, pensamos, agimos e reagimos de
formas diferentes. Esses principios permearam todo o trabalho durante o ano da pesquisa.

Os resultados em sete meses de trabalho demonstrou o quanto a aprendizagem dos
contetidos escolares podem ser facilitados por meio da valorizagdo do outro, do cultivo
das boas relacdes de convivéncia e da afetividade enquanto valor fundamental para a

promocdo da aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

A Inteligéncia Emocional na ética de Goleman

Daniel Goleman credita a Inteligéncia Emocional a mesma importancia que
Wallon atribui a dimenséo afetiva do ser humano. As nossas emog¢des sdo responsaveis
por nos guiarem nas tarefas e muitas vezes nas decisdes que devemos tomar quando
estamos diante de situacfes ou provagdes importantes que apenas o intelecto ndo é
suficientemente capaz de decidir sozinho. De acordo com seu pensamento, cada uma das
emoc0Oes experimentadas pelo ser humano, oferece a ele uma predisposicéo ou disposi¢édo

diferente para o individuo agir, tomar decisdes e escolher caminhos.
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Nesse sentido, as emocGes ndo podem e ndo devem ser colocadas num plano sem
importancia, ignorar o poder das emogdes em um contexto de aprendizagem escolar ou
em um contexto de convivéncia em sala de aula, € desconsiderar a prépria aprendizagem,
pois cada emocao desempenha uma func¢éo Unica que lhe é peculiar.

Dessa forma, em uma relacdo pedagdgica em que o objetivo é tornar um
conhecimento ou uma aprendizagem acessivel ao aluno, se a agdo pedagdgica estiver
pautada no medo em virtude da pressdo, da ameaca e da cobranca, cientificamente
falando, o organismo do aluno que estiver sob essa pressao tera seu sangue fluindo com
mais velocidade, os batimentos cardiacos mais velozes, os hormdnios como a adrenalina
produzem com mais rapidez e a energia em agir impulsivamente de forma abrupta ou
violenta serd mais provavel. Isso ocorre porgue nosso organismo entra em um processo
acelerado de producdo de hormonios, acdo que ndo podemos simplesmente impedir ou
controlar.

Somos incapazes de controlar a producdo de um horménio com um simples estalar
de dedos, pois os circuitos localizados nos centros emocionais do nosso cérebro disparam
a producdo de hormonios e faz com que nosso corpo entre em um estado de alerta geral,
tornando o individuo inquieto, de prontiddo para agir como resposta automatica para
combater ou confrontar a ameaga.

Dependendo da situacdo em que se é exposto, 0 organismo produzira em
abundancia a adrenalina que o deixarad agitado ou a epinefrina e norepinefrina que o
deixara mais tranquilo e sereno, pois serd as respostas do cérebro e do corpo para a

situacdo vivenciada no momento (Goleman, p6)
As Multiplas Inteligéncias a luz das teorias de Gardner

A inteligéncia é definida como uma capacidade de resposta do ser humano a um
teste de inteligéncia. Ao analisar tal definicdo, Gardner defendeu que a inteligéncia ndo
se limita apenas em responder a testes que medem o Coeficiente de inteligéncia de uma
pessoa, mas na capacidade de um individuo em resolver problemas ou elaborar resolugdes
ou produtos importantes em ambientes diferentes, de maneira a se atingir o objetivo

desejado.
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Em meados da década de 80, Gardner desenvolveu a teoria das mudltiplas
inteligéncias, sendo considerado um marco revolucionério no ambito educacional em
virtude de modificar a forma de se olhar e avaliar um aluno durante o seu percurso de
aprendizagem.

Gardner ao observar s testes que mediam a inteligéncia humana deixavam claro
que existia uma Unica inteligéncia. Fato esse que ele refutou com maestria quando
identificou os oito tipos de inteligéncia: inteligéncia linguistica, inteligéncia logico-
matematica, inteligéncia espacial, inteligéncia musical, inteligéncia cinestésica/corporal,
inteligéncia interpessoal, inteligéncia intrapessoal e inteligéncia naturalista

Howard Gardner desenvolveu a teoria das inteligéncias multiplas por volta dos
anos 80. Esta teoria foi desenvolvida na tentativa de desfazer a ideia que existe uma Unica
inteligéncia e reconhecer a inerente pluralidade das capacidades mentais.

Ao longo dos anos foram aparecendo varias formas de medir, ou tentar medir, a
inteligéncia de cada um. Em 1900, o psicologo Alfred Binet, desenvolveu o “teste de
inteligéncia” que media o “QI” dos individuos. No entanto, Gardner insatisfeito com a
ideia de “QI” estudou varios profissionais observando as suas habilidades na resolugao
apropriada dos seus problemas. Desta forma, esta teoria pretende alterar a concepcéo de
que a capacidade de uma pessoa no decorrer da sua vida depende dos resultados
apresentados em testes de “QI”, isto é, de respostas certas apresentadas em testes
padronizados. De acordo com o autor supramencionado a mente é multifacetada e nao
pode ser medida com um simples instrumento como o lapis e o papel.

Neste sentido, Gardner (1995) tendo assente que o importante é a diversidade do
intelecto desenvolveu oito inteligéncias: inteligéncia linguistica, inteligéncia l6gico-
matematica, inteligéncia espacial, inteligéncia musical, inteligéncia cinestésica/corporal,
inteligéncia interpessoal, inteligéncia intrapessoal e inteligéncia naturalista. De acordo
com o autor supracitado todo o ser humano possui pelo menos oito competéncias
intelectuais que se combinam e organizam de maneira diferente de individuo para
individuo.

A teoria das multiplas inteligéncias demonstrou englobar dois componentes
especificos, sendo o individuo de um lado e a sociedade do outro. Nesse sentido, 0

individuo serd o ser capaz de se utilizar das diversas inteligéncias que possui para resolver
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uma situacdo problema ou se posicionar para a execucdo de uma acao e a sociedade € a
que ira estimular o desenvolvimento desse individuo.

Todo individuo possui todas essas inteligéncias, a forma que ela ira despertar vai
depender do contexto em que esta inserida e da situacdo a qual esse individuo esta sendo
submetido. Essas inteligéncias se desenvolvem em ritmos diferentes, entretanto, todo ser
humano a possui. Quando se trata de uma situacdo pedagdgica de aprendizagem cada
individuo desenvolve em seu tempo, seu ritmo e sua frequéncia, pois sao seres Unicos.

Destaca-se no presente estudo, a Inteligéncia Interpessoal e a Inteligéncia
Intrapessoal. A primeira se refere a habilidade de resposta aos diferentes estados de
humor, desejos, motivacdes das outras pessoas. O individuo possui capacidade para se
relacionar, perceber e compreender as inibicdes e motivacbes das pessoas com a qual se
relaciona, dessa forma, sua capacidade de reagir de forma adequada e apropriada ao
momento ir4 se manifestar.

A Inteligéncia Intrapessoal é a capacidade que o individuo possui em conhecer a
si mesmo, sendo capaz de diferenciar suas proprias emocdes, suas fragilidades e suas
forcas e assim poder agir adequadamente sabendo administras suas emocdes e

sentimentos.

O homem social e cultural na perspectiva de Scherer e Cassier

O homem enquanto animal social ndo pode viver no isolamento, sua vida e seu
desenvolvimento ira depender do seu contexto social, cultural, familiar, bem como sua
interacdo com seus pares.

Desde os primoérdios da civilizagdo, em seu contexto social, cultural e histérico
vive em interacdo com outros de sua espécie e seu desenvolvimento se aprimora de acordo
com todo o conjunto que engloba suas tradi¢Bes, costumes que vao sendo aprendidos
socialmente e adquiridos durante sua trajetoria de vida.

De acordo com Cassier (1968) o homem mesmo tendo sofrido a influéncia do
meio social e cultural em sua formagdo, sua esséncia sempre sera pautada “no valor que
se presta a si mesmo”. A crenga de que o homem deve ser o condutor de sua vida e seu
préprio destino é fato, pois se ele “vive em harmonia consigo mesmo, com seu demaonio,

vive em harmonia com o Universo”. O ser humano deve ter o dominio e a direcdo de sua
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vida e de seus desejos, pois esse é o caminho da verdade e da moral do homem. Somente
assim ele poderd estar em harmonia consigo e com a prdpria natureza.

Segundo Scherer (1994, a linguagem e o simbolismo acompanha a ideia do
pensamento humano desde o seu nascimento até a sua morte, 0 simbolismo é uma das
peculiaridades que acompanha exclusivamente a raga humana e que em harmonia com a
linguagem juntamente com os trés circulos do pensamento, é o que diferencia o animal
racional de suas outras espécies animais.

O homem transforma o ambiente a0 mesmo tempo que sofre as transformacdes
do meio em que vive. Sua capacidade de adaptar-se e evoluir, oferece ao homem o poder
de transformar e ser transformado. Segundo a Psicologia Comportamental, tanto os
animais racionais como 0s irracionais, ambos respondem a estimulos, no entanto, suas
reacOes sdo sempre diferentes, pois serdo sempre guiados pela razdo, emocdo, suas
necessidades, a cultura, a histdria e a propria sociedade, pois 0 homem sempre sofrera a

influéncia do entorno em que vive e das pessoas que 0 cercam.

O homem afetivo: a partir da perspectiva de Scherer e Wallon

O ser humano é composto por trés grandes dimens@es, sdo elas, a dimensao
cognitiva, a dimensdo motora e a dimensao afetiva. Essas trés dimensdes sdo inerentes ao
homem e se desenvolvem de formas alternadas, destacando-se cada uma delas em uma
determinada etapa do desenvolvimento humano. (Mahoney; Ramalho. 2004)

A dimensdo motora, oferece ao homem a possibilidade dos movimentos de
diversas partes do seu corpo, sendo a responsavel pelo movimento de locomocdo. A
dimensdo cognitiva oferece um conjunto de funcBes que sdo responsaveis pelo
desenvolvimento do pensamento, da inteligéncia e conhecimento, ou seja, a s fungdes
responsavel pela aprendizagem.

Finalmente a dimensdo afetiva responsavel pela emog¢éo, sentimentos e a paixao.
Ir4& demonstrar como o individuo é afetado pelo mundo externo, por meio das sensa¢fes
de bem e de mal-estar que o individuo apresentar.

Os pensamentos de Wallon na interpretagdo de Mahoney se relne as ideias de
Scherer em uma mesma linha de pensamento. De acordo com Scherer, 0 ser psicofisico

demonstra ser possuidor de graus diferentes em sua totalidade, ou seja, todos 0s seres
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humanos possuem quatro graus em ser psicofisico, o impulso afetivo, os instintos, a
memoria associativa e a inteligéncia pratica.

O homem é em sua esséncia bioldgico e socialmente constituido, dessa forma, a
cultura e a linguagem tornam-se os meios condutores em fornecer ao pensamento 0s
instrumentos necessarios para a sua evolugdo. Assegura Wallon que o amadurecimento
do SNC (Sistema Nervoso Central) ocorre de forma progressiva, no entanto esse fato néo
assegura o desenvolvimento de habilidades intelectuais. Essa por sua vez, s6 serdo

possiveis a partir das interagdes com a linguagem e o conhecimento. (Wallon, 1987)
Impulso Afetivo

O impulso afetivo é o primeiro grau que o homem desenvolve, pois é a forma que
0 ser humano demonstra as sensacdes de bem e mal estar, bem como todos 0s seres Vivos.
Este impulso afetivo de acordo com Scherer (1994), esses impulsos, sensacOes e
representacdo sdo realizados a principio de forma inconsciente e no decorrer da trajetoria
humana vai sendo executado de forma consciente (Schelet, 1994, p.21)

Segundo o autor, tanto o homem como as plantas possuem o impulso afetivo,
embora haja muitas diferencas entre 0 homem e a planta, ambos tem a necessidade dos
componentes do meio ambiente para sobreviverem. No entanto, as plantas ndo possuem
nenhuma sensacdo, muito menos memdria anterior e capacidade de aprendizagem. As
plantas ndo possuem reflexos condicionados, ndo dispdem de movimento de locomocéo,
pois ndo sdo dotadas de um sistema nervoso central, pois essa capacidade € uma

peculiaridade dos animais superiores e inferiores.

Os Instintos

O segundo grau de desenvolvimento diz respeito aos instintos, embora o termo
instinto tenha sentido e significado que levam a diversas interpretagdes, o texto nédo ird
discutir seu amplo conceito psicoldgico, mas sim se ater ao seu significado enquanto parte
do comportamento humano.

Embora os homens e os animais sejam possuidores de instinto, eles diferem de
uma espécie para outra. De acordo com Scherer, “El instinto es, sin duda alguna, una

forma del ser y del acontecer psiquicos mas primitiva que los complejos animicos
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determinados por asociaciones.” (Scheler, 1994 p13 a 32). Para o autor, 0s instintos do
homem séo inferiores aos dos animais, pois a inteligéncia e a memoria associativa sdo as

que mais se desenvolvem.

A Memoria Associativa

O terceiro grau se trata da memoria associativa e esta faculdade ndo € uma
peculiaridade de todos os seres vivos, mas apenas dos seres que tem comportamento que
variam e mudam de acordo com a necessidade de sobrevivéncia da espécie. A conduta de
pode mudar de acordo com a forma em que se atribuem significado e proposito, o que
ocorre com 0 homem e o animal, porém ndo com as plantas.

O animal aprende de acordo com o condicionamento e 0 homem de acordo com o
sentido e propodsitos, pois sua evolugdo ocorre por meio das trocas e mudancas
conscientes e a evolugdo animal por meio da imitacdo. 1sso é o que diferencia 0 homem

entre as demais especies.

Inteligéncia Prética

O quarto grau do desenvolvimento do ser psicofisico € a inteligéncia pratica, grau
esse que é unicamente da espécie humana, ou seja, dos animais superiores. A inteligéncia
dos animais inferiores sdo exclusivamente por meio de repeti¢cbes condicionadas e dos
animais superiores por meio do sentido pratico. (Scheler, 1994. p.44, 45)

Embora as ideias e pensamentos de Wallon e Scherer apresentam similaridades.
Wallon evidencia os 3 componentes, a motricidade, a cognicao e a afetividade e Scherer
vai mais além da afetividade, aprofundando a afetividade com graus do ser psicofisico

dando énfase na esséncia do espirito, como sera visto mais adiante.

A Esséncia do Espirito

O ser espiritual ndo esta vinculado a impulsos, tampouco ao mundo ao seu redor.
O ser racional é possuidor de espirito capaz de viver hoje e se projetar para o futuro, bem
como seus atos se modificarem de acordo com a mudanca de seus propositos e nao pelas

necessidades fisiologicas. (Scheler, 1994. p.58)
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RESULTADOS E DISCUSSOES

No inicio do ano de 2017 foi feito uma sondagem para saber em qual nivel de
aquisicdo da linguagem escrita os alunos de ambas as salas se encontravam. Nota-se que
no més de fevereiro, o grupo controle tinha apenas 14 alunos, recebendo mais 3 alunos

no més seguinte.

Figura 1 — Quadro Explicativo das Fases de Aquisicao da Linguagem Escrita

FASES DA AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA
PIS Pré-silabico 1 e 2 Garatujas - Mdo diferencia nimeros de letras

SI5V| Silabico sem Valor Sonoro |Méo leva em conta o som das letras no momento da escrita

SICV| Silabico com Valor Sonoro |Considera a sonoridade das letras na hora da escrita

SIA Silabico Alfabetico Tem consciéncia fonolégica, porém oscila entre o nivel em que esta para o seguinte

A Alfabetico Consciéncia fonoldgica sem oscilgdo
Elaborado pelas autoras

Observa-se na figura seguinte que o grupo controle estava com menos alunos na
fase inicial da aquisicdo da escrita. Enquanto o grupo experimental no més de fevereiro
possuia 11 alunos que ndo diferenciavam numeros de letras e no momento da escrita

faziam apenas rabiscos, o grupo controle possuia apenas 6 alunos.

Figura 2- Total de Alunos por Fases

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROLE

MESES/QUANTIDADE DE ALUNOS MESES/QUANT. ALUNOS

FASES] FEV |MAR| ABR | MAI | JUN | AGO| SET | FEV | ABR | JUN | SET
P51 11 1 0 0 0 0 0 6 4 3 3
sfsvl 5 7 3 2 0 0 0 b 9 i} B
sfov] 1 4 a 7 8 5 1 2 L 4
s/a| o 5 2 1 2 1 3 0 1 2 2
A 1 1 5 8 8 12 | 13 1 1 1 2

Elaborado pelas autoras

Nos meses seguintes, o grupo experimental zerou o numero de alunos em estagio
inicial, aumentando nos estagios seguintes. Evoluindo més a més chegando no més de
setembro com quase a metade dos alunos alfabetizados. J& o grupo controle chegou em

setembro com apenas 2 alunos alfabetizados.
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Podemos observar na primeira e segunda linha da figura que o grupo experimental
diminuiu o nimero de alunos, aumentando nas 32 e 42 linhas, demonstrando assim uma
evolucdo na aprendizagem da escrita, 0 que ndo ocorreu no grupo controle, pois 0 mesmo
manteve um numero alto de alunos na 12 e 22 linha e nas 2% e 3 um nimero pequeno,
indicando que os alunos ndo evoluiram em seus estagios de aprendizagem.

Nota-se que mesmo com 1 aluno a menos no grupo controle, esse fator ndo
aumentou o nimero de alunos que em tese deveriam ter evoluido de um estagio para o
outro, dessa forma, mesmo que o nimero de alunos possa ndo ser considerado como
relevante em uma pesquisa em que 0 nUmero de participantes possa ndo ser
representativo, constatou-se que no grupo experimental, a evolugéo dos alunos foi notdria

em detrimento do grupo controle.

CONSIDERACOES FINAIS

A afetividade enquanto elemento mediador das relagdes interpessoais em sala de
aula pode ser considerada como facilitador da aprendizagem. De acordo com Wallon, a
dimensdo afetiva responsavel pela emocdo, pelos sentimentos e pela paixdo, é a
responsavel pela forma em que o individuo demonstrard como ele é afetado pelo mundo
externo, suas acoes e reacoes refletirdo suas as sensagdes de bem e de mal estar.

Nesse sentido, quando se trata de uma relacdo de aprendizagem, conduzir ou
mediar um processo em que a afetividade ndo é levada em conta, podera tornar o processo
mais dificil e menos prazeroso.

Ao analisarmos sobre todos os sentimentos envolvidos em uma relagédo
pedagdgica em que de um lado existe conteldos escolares a serem aprendidos,
informac@es a serem processadas, atividades a serem desenvolvidas e se transformarem
em conhecimento é impossivel desconsiderar que todo individuo necessita ser tratado
com respeito e com afeto, pois tanto o respeito como o afeto irdo impactar na forma em
que se ensina e na forma em que se aprende.

Partindo do principio que o ser humano s se desenvolve a partir da convivéncia,
das interacOes e das trocas, uma relacdo pedagdgica deve ser pautada nesses principios.
Podemos observar essa questdo ao analisarmos os resultados apresentados pelos grupos

Experimental e de Controle em que os grupos foram submetidos ao mesmo contetdo e as
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mesmas atividades. No entanto, a variavel utilizada no grupo experimental foram os
principios tedricos de Wallon, Scherer, Cassier, Goleman e Gardner. Cada um dos
estudiosos destacam a importancia da convivéncia, do respeito, da valorizacdo da
linguagem, da afetividade e da valorizacdo das habilidades de cada individuo,
demonstrando que todo individuo é capaz de aprender, basta submetermo-los as
condigdes adequadas de aprendizagem.

Podemos observar que o desempenho dos alunos que tiveram suas aprendizagens
pautadas nesse principios obtiveram maior de desempenho, em detrimento do grupo que
ndo foi submetido aos mesmos principios tedricos. Observa-se que na figura 2, 0 grupo
experimental comegou a zerar o nimero de alunos nos estagios iniciais da escrita no més
de abril e zerou por completo a partir do més de junho, 0 que ndo ocorreu com 0 grupo
controle. Ja no més de setembro, o nimero de alunos alfabetizados subiu para 13, ao passo
que no grupo controle apenas 2 alunos estavam alfabetizados. Além de apresentar um
namero expressivo de alunos nos estagios iniciais da aquisicao da escrita, apenas 2 alunos
conseguiram evoluir dos estagios iniciais para o estagio final. Dessa forma, conclui-se
que levar em consideracdo a afetividade e a valorizacdo do individuo em uma relagéo

pedagdgica, os resultados sempre serdo exitosos.
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