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PRODUCAO TEXTUAL EM UMA PERSPECTIVA EXPRESSIVISTA

José Enildo Elias Bezerra !

RESUMO

O presente artigo destaca uma pesquisa realizada em uma escola do Ensino Médio, durante o periodo
de trés anos em oficinas de leitura, producéo textual e reescrita. As atividades realizadas tiveram com
base o pensamento expressivista e alcangou estudantes egressos dos primeiros anos finais da Educacéo
Basica Tecnoldgica. Durante o percurso dos trabalhos relacionou-se aos questionamentos sobre a
producdo escrita dos discentes, criando-se alternativas para as praticas de ensino no contraturno durante
quatro horas semanais. O objetivo foi de elaborar acGes que envolvessem alunos com maiores
dificuldades na escrita de textos no ambiente escolar e fora dele, diversificando a quantidade de géneros
e tipos textuais, oferecendo oportunidades de aprendizagem no seguinte tripé : gramatica, leitura e
producdo textual, tendo como suporte a técnica de reescrita, recomendada em todas as etapas como
forma de higienizar os textos produzidos. Ao término dos trabalhos, compreendeu-se que a producéo
textual e a leitura exigem a automatizacéo da recuperacéo e do reconhecimento, ndo so das palavras,
mas do sentido no corpo do préprio texto. Desta forma, apresenta-se no trabalho uma perspectiva de
producdo textual sem a preocupagdo de realizacdo de avaliacOes escolares, mas de géneros e tipos
textuais ligados ao cotidiano, remetendo sempre as experiéncias alcangadas ao longo da vida e das
influéncias observadas no contexto fora do espago escolar.

Palavras-chave: Expressivismo, Producéo Textual, Oficinas.

INTRODUCAO

o«

A linha expressivista, também chamada de “experiencial ou” “expressiva determina
que o éxito de um texto se deve ao uso que o autor faz de sentimentos e experiéncias pessoais;
no caso, se pressupBe a existéncia de uma ligacdo complexa entre experiéncia, lingua e
pensamento. O artigo apresentard atividades de leitura e producao textual e reescrita em turmas
do Ensino Médio em forma de oficinas realizadas por um periodo de trés anos.

Durante as producdes textuais dos alunos foi permitido que eles escolhessem livremente
0s assuntos dos textos, insistindo particularmente na relevancia da criatividade de cada um.

Inicialmente foi detectado que os discentes ndo conseguiam elaborar textos em
circunstancia basica de comunicacgéo, sendo assim, a linha expressivista trouxe a importancia
de iniciar uma producdo escrita mais livre de corre¢des, oferecendo oportunidades em produzir

aquilo que envolve situagdes atreladas as experiéncias cotidianas do alunado.

'Doutor pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Uerj, realiza estagio pés-doutoral no Instituto de
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As reflexdes apontadas durante no trabalho destacara que no processo da linha
expressivista a continuidade de atividades de leitura e escrita séo mais longo e deve-se respeitar
0 ritmo proéprio de cada um, sem desconsiderar o tempo dado pelo professor para realizacdo da
tarefa e que na escrita experimental, ndo ha regras fixas, apenas alternativas.

As oficinas nos anos finais da Educacdo Bésica ocorreram durante com quatro horas
semanais e nelas buscou-se motivar os estudantes para o exercicio da producéo escrita, inclusive
incentivando a praticar a chamada “escrita livre”, em que o aprendiz passa a escrever sobre um
topico por ele relacionado sem se preocupar com a corre¢ao gramatical. Destacando-se 0 tempo
inicial, a reorganizacao e revisao do proprio texto, buscando ser compreensivo e compartilhado
por outros colegas.

O meétodo utilizado na oficinas compreende na producdo textual expressiva, que ndo
obedecem as regras ou modelos e que servem para auxiliar os discentes a vencer o medo de
escrever, justificando-se aqui, porque se escreve sobre o que se vive. Neste processo de
aprendizagem aplicado nas oficinas é possivel identificar os principios da abordagem
sociointeracionistas em que a lingua ndo é vista apenas com estrutura ou processo cognitivo,
muito menos como mero instrumento de comunicagdo, portanto, apés a realizacao de atividades
continuas foi possivel identificar que houveram efetivas melhoras tanto na leitura com na
producéo textual dos participantes, resultando que as oficinas realizadas no Ensino Médio pode
ser uma condicao de oportunizar as producfes textuais como um meio social e histdrico, no

qual o sujeito usa praticas contextualizadas com finalidade ja definida.

METODOLOGIA

Nas oficinas realizadas em um Instituto Federal da Regido Norte, criou-se no
contraturno oficinas de leitura e producdo escrita com quatro horas, sendo duas horas em cada
encontro. Os materiais disponiveis para os trabalhos iniciais tiveram com norte a partir da
leitura de textos encontrados nos livros didaticos, em revistas, jornais, blogs e obras classicas
da literatura brasileira e internacional.

As técnicas aplicadas durante os trabalhos foram definidas pela estrutura da linha
exprevista em que: O material da produgdo escrita é o texto do aluno, neste caso ele examina
sua propria producdo escrita e acompanhara a evolucdo dos colegas ao ler, opinar e interagir.
Neste sentido a troca de textos entre os colegas foram essenciais para que pudessem observar

como a comunicacao era feita entre os pares.
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Apos a leitura de alguns textos, oferecendo uma base de leitura elementar, os alunos
encontravam os proprios temas e passaram a explorar o que se escrevia, buscando suas préoprias
linguagens. Outra condicéo aplicada foi relevancia de escrever quantos rascunhos necessarios,
descobrindo assim o que pretendiam dizer sobre um determinado assunto.

Além disso, oportunizou-se aos participantes das oficinas a condicdo de realizar até trés
rascunhos, considerando-se que cada texto produzido e revisado pelo proprio alunos ou seus
pares seria considerado um novo texto e ap6s essas reescritas definia-se um para pensar e criar-
se em um ultimo momento a existéncia de um inicio e um fim para cada producéo realizada.

As primeiras produgdes escritas sdo examinadas para quais outras escolhas; no caso, a
responsabilidade de observa-las e do aluno, o professor apenas auxilia na condicdo de
observador do processo. Para Serafini “0S textos expressivos sdo escritos simples, que ndo
devem obedecer a regras ou modelos e que servem para ajudar o aluno a vencer o medo de
escrever, justificando-se aqui, porque se escreve sobre o que se vive (SERAFINI, 1987, p. 15).

No processo de aprendizagem dos alunos da instituicio®foi essencial desenvolver
atividades com principios da abordagem sociointeracionistas em que a lingua néo € vista apenas
com estrutura ou processo cognitivo, muito menos como mero instrumento de comunicacéo,
mas efetivada num meio social e histdrico, no qual o sujeito usa praticas contextualizadas com
finalidade ja definida.

A coleta de dados foi realizada com analises das producdes textuais realizadas em cada
oficina, observando os aspectos linguisticos, semantico, coeréncia e coesdo. Tais condicdes
foram realizadas de forma sistematica pelo professor que, ao realizar ponderagdes acerca dos
escritos em cada texto busca construir novas expectativas para elaboracao de textos melhores.
Ao final de trés anos foram realizadas duzentas horas de atividades com aproximadamente

trezentos e cinquenta de dois textos produzidos.

REFERENCIAL TEORICO

Nas reflexdes de (DOLZ, GAGNON e DECANDIO.2010) a conceitualizacio da
aprendizagem da producgdo escrita de forma expressiva é uma aprendizagem progressiva em
todos 0s niveis e apontam como necessario a utilizacdo de uma diversidade de textos,

respeitando as convencdes da lingua e considerando sujeitos como sociais e historicos.

2 As oficinas foram realizadas no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa — Ifap- campus
Laranjal do Jari.
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Para os autores, a exigéncia de uma comunicacgéo efetiva se faz por aspectos afetivos,
cognitivos, sociais, exaltando que a escrita nada mais é do que a comunicagao, expressao e
conhecimento dos fatos histrico que se quer transmitir o que ja se sabe com compreensao.

Ao analisar os textos nas oficinas, percebeu-se que a forma mais eficaz de comunicagéo
entre os alunos se dava nas situacfes que envolviam as questdes dos géneros como carta,
poema, contos, musicas e relatos de situacdes que os rodeavam. As implicacdes oferecidas pela
linha sociointeracionista facilitou ao alunado ndo s6 a compreensdo do sentido da aprendizagem
de se produzirem textos, mas implicou no ensino da escrita, considerando o texto e ndo a palavra
ou a frase solta.

A luz de autores como Marcuschi (2010), Antunes (2014) e Koch (2009), o socio-
interacionismo e o conceito de texto e suas implicacdes podem-se diferenciar, uma vez que, a
depender da visdo, os procedimentos de ensino se modificam.

Pensar em realizar um trabalho que tem por finalidade produzir textos com alunos do
Ensino Médio numa perspectiva expressivista requer que situemos nas condi¢des sociais em
que vivem os estudantes, Para Antunes “a Lingua s6 se realiza a servigco da comunicagdo
intersubjetiva, em situagdes de atual social e através de praticas discursivas” (ANTUNES, 2014,
p.42).

Os géneros textuais apresentados aos alunos do Ensino Médio estiveram ligados a vida
cultural e social, estabeleciam a comunicacdo e a interagdo necessaria, com dinamismo e
plasticidade.

O uso dos géneros textuais nas oficinas ofereceu possibilidades de construir textos mais
proximos das circunstancias do cotidiano dos alunos e valorizavam o desenvolvimento da
cultura sociointeracionista. A interacdo acontecia com mais de um individuo, tendo como
resultados textos mais objetivos que tinham como finalidade a troca de informacoes,
influenciando entre os participantes possiveis indagac6es sobre o que liam e escreviam. Para
Marcuschi (2010) esse processo pode acontecer oralmente ou entre alguém que escreve e

alguém que Ié.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A iniciativa de criar outras oportunidades de producao escrita com turmas iniciantes do
Ensino Médio, a principio, foi uma alternativa de suprir as necessidades de novas abordagens
de ensino na modalidade escrita. O problema, muitas vezes, é como alcancar os objetivos e

quais os caminhos para obter éxito no ensino-aprendizagem da escrita, principalmente em
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cursos que exigem uma quantidade de leitura e de producdo escrita consideravel para estudantes
recém-escolarizados no Ensino Fundamental.

Investi na ideia de dar a um grupo de trabalho de alunos com dificuldade em produzir
pequenos textos, com encontros promovidos de forma voluntaria durante quatro horas no
contraturno. Refletiu em indagacdes entre alguns professores de Lingua Portuguesa sobre a
condicdo essencial para aprendizagem de producdo de textos fora da carga horéria do ano letivo.

O objetivo inicial foi de criar condi¢cbes em que 0s participantes tivessem oportunidade
de ler e produzir textos sem a necessidade de o professor estabelecer critérios de avaliagéo,
criando possibilidades de desvincular as atividades exigidas durante as aulas de Lingua
Portuguesa.

Na tentativa de propor a realizacdo de um trabalho dialégico, observou-se que a
concepcao de leitura e de escrita proposta, era puramente instrumental e que as atividades
realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa ndo contribuiam para uma maior reflexdo sobre a
importancia de iniciar as primeiras producdes escritas.

Percebeu-se, durante os dialogos com os estudantes, que a escola tende a burocratizar a
linguagem, concebendo um ensino de Lingua Portuguesa tradicionalmente voltado a copia, ao
ditado, a redacdo como atividade isolada ou, quando muito, produto final de um processo
deslanchado pela leitura como simples verbalizacéo oral de textos, o pensamento individual e
experiéncias pessoais, necessitando serem valorizados e postos em pratica.

Aproveitando um trecho de uma aluna ao tentar descrever em poucas palavras o que
significava “aprender a escrever” Aprendi a escrever é saber a gramatica toda e as regras.

Observando o escrito pela aluna no primeiro ano, nota-se que acredita que o aprendizado
da nomenclatura gramatical é a Gnica forma de desenvolver um bom texto. Tal crenca se da
pela forma de aprendizagem dos anos anteriores, estudar as regras da lingua padréo.

Em uma sala de aula com trinta e dois alunos, a proposta ndo logrou éxito porque 0s
textos produzidos demonstravam falta de Idgica entre as ideias. As dificuldades em identificar
o lido trazia (des) motivacao aos discentes que relatavam o distanciamento entre o que liam em
seus proprios textos e o que desejavam expressar; também concluiam que a falta de experiéncia
em produzir textos criava obstaculos para iniciar qualquer fato que envolvesse a escrita.

O direcionamento as tarefas de producédo textual retomava as metodologias tradicionais
impostas em muitas situacBes nas aulas de Lingua Portuguesa, em que os professores definem
um tema e pedem que escrevam sobre ele. Serafini destaca “Num curriculo de lingua escrita,

0s textos expressivos devem ser trabalhados antes porque exigem capacidades redacionais
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menos complexas” (SERAFINI, 1987, p. 179), concluindo que sé apés a aquisigdo das primeiras
producbes com resultados positivos é que se deve trabalhar textos informativo-argumentativos.

A reescrita € uma técnica que serve como instrumento a fim de aprimorar a escrita,
auxiliando a criar um enfoque; em tal pratica existe a conscientizacao de se estabelecerem novos
enfoques. Durante os trabalhos nas oficinas, tornou-se comum a préatica de reescrever antes de
considerar finalizado. As sugestdes iniciais basearam-se nas propostas indicadas na obra de
Soares (2009), por dois motivos: a primeira se dava pela organizacdo das atividades propostas
e a outra por oferecer uma reflex@o sobre o trabalho préatico desenvolvido, que, embora para o
ensino de lingua estrangeira, pode-se aplicar ao ensino de lingua materna.

Parafraseando Serafini (1987) é importante destacar que a abordagem experimental ou
expressiva determina que o éxito de um texto se deve ao uso que o autor faz de sentimentos e
experiéncias pessoais. Seu pressuposto é a existéncia de uma ligacdo complexa entre
experiéncia, lingua e pensamento.

O posicionamento da autora enfatiza a importancia de permitir que os estudantes, ao
realizar suas producdes escritas escolham livremente o assunto do texto, insistindo
particularmente na relevancia da criatividade, fato que favoreceu as primeiras producdes
escritas.

As implicagdes no contexto dos trabalhos realizados no primeiro semestre de 2011 se
basearam na linha expressivista, utilizada como forma de superar as primeiras dificuldades,
contudo, a medida que objetivos béasicos da escrita foram alcancados, com a producdo de
pequenos textos com sentido, 0s géneros textuais tomaram espaco e a abordagem
sociointeracionista incorporou-se aos trabalhos.

- Exemplificando alguns consideragdes acerca de um relato de uma aluna

“Quando leio esse livro ndo consigo entender o que diz, mas consigo identificar em
alguns momentos que existem coisas que podem ser reveladas”. Tal dizer é de uma aluna do
primeiro ano, ao iniciar a leitura da obra “O auto da Barca do Inferno”, de Gil Vicente (1517).
Traduz a cultura das situagbes impostas pelos programas de ensino das instituicdes,
principalmente nos textos de obras classicas exigidas a partir do primeiro ano do Ensino Médio
que, em muitas situacbes, ndo sdo apresentados pela dificil compreensdo do vocabulario,
portugués arcaico, necessitando de uma versao para o portugués contemporaneo.

Realizar atividades que ajudem nesse tipo de interpretacdo é criar condi¢des para que
sejam aceitas pelo leitor. Ao mesmo tempo, constroem novos desafios para os aprendizes

reconhecerem que a lingua é historicamente social e que se transforma com o passar do tempo,
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com novas expressdes adquiridas, mudando o sentido e as condigdes da escrita, modificando-
se & medida que se estabelecem novas nomenclaturas na lingua formal.

Outra situacdo encontrada nas aulas de Lingua Portuguesa € a necessidade de tempo para
se realizarem pesquisas relacionadas apenas a um tema de uma obra classica, sem deixar de
priorizar outras modalidades como a producéo textual e o ensino de gramaética.

A principio, foram levantados questionamentos acerca das condigdes em que 0S
estudantes utilizavam a leitura e a escrita no cotidiano e como se desenvolveram no decorrer de
suas vidas. Pareceu oportuno, apds tais indagac6es junto ao grupo de alunos das quatro turmas,
iniciar uma coleta de dados por meio de entrevista semiestruturada, uma das modalidades
utilizadas para realizacdo de uma pesquisa-a¢cdo, Demo (1995) define esse tipo de entrevista
como a atividade cientifica que permite ao pesquisador descobrir a realidade da comunidade
em que atua.

Utilizando-me inicialmente da elaboracdo de um questiondrio com perguntas que
tratavam das questdes levantadas durante os debates nas aulas de Lingua Portuguesa, objetivava
conhecer as dificuldades com a leitura e a escrita nas mais diversas disciplinas e partindo das
informacBes orais. Elaboraram perguntas junto as turmas selecionadas por trés alunos
colaboradores, levando em conta as questdes consideradas mais relevantes para a pesquisa
inicial: observar o nivel de leitura e producdo escrita dos alunos e o espaco em que tiveram
maior incentivo nas duas modalidades.

Conforme Manzini (1990), esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de
forma mais livre, desvinculadas de alternativas sugeridas pelo roteiro utilizado pelo professor,
permitindo que os discentes sejam mais espontaneos em suas respostas.

Apos a finalizagdo dos questionamentos nos primeiros dois meses de 2011 e ao observar
que as iniciativas de leitura e de producédo textual se davam quase exclusivamente na escola,
observou-se que o baixo incentivo a leitura de géneros diversos ocasionavam dificuldades em
distinguir as situacdes de uso que requerem a producéo textual em sala de aula. Naturalmente,
os alunos acreditavam apenas na ‘“Reda¢do” como unica forma de aprender a produzir textos,
desconheciam a dramatizagdo, a escrita de mimica e o didlogo que obedece aos turnos do
falante.

Apobs a primeira fase, utilizando uma escrita livre, inspirada na concep¢do da linha
expressivista, no segundo momento, passou-se a trabalhar com a definicdo de géneros e as
fungdes que exercem na comunica¢do com dramatizacdo. O questionario ajudou a definir a

primeiras estratégias de leitura, que obedeciam ao programado pelos planos de aula e que
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traziam os classicos da literatura como obrigatérios, estabelecendo leitura dos classicos,
interpretacdo e uma pequena producgéo textual.

As concepgdes sobre a escrita na obra de Soares (2009) motivaram o inicio de um trabalho
com uma abordagem processual da escrita, agregando duas concepcdes pedagogicas, uma
baseada em uma escrita acessivel nos primeiros momentos da inicializacéo da producéo e outra
refletida por meio de géneros textuais e que envolvessem assuntos voltados ao contexto.

A escolha da primeira linha se deu pela necessidade de encorajar ao aluno a escrever de
forma despreocupada, como afirma Soares (2009, p. 30)

Em primeiro lugar, o aluno é encorajado a escrever de forma
despreocupada sobre um assunto do qual ele tenha o que dizer,
cuidando apenas de deixar as ideias fluirem naturalmente. Isto ajuda a
aliviar a presséo psicologica de ter que preencher uma pagina em branco
com um texto “perfeito” logo “de primeira.

Outro ponto interessante dessa linha era a facilitagdo das producGes escritas com alunos
que n&do conseguiam desenvolver pequenos textos. Optou-se nas oficinas pelos argumentos de
Alves (2005), que defende uma abordagem processual a escrita, baseada em principios como a
liberdade de escolha dos alunos e a énfase no contetido em vez de na forma.

Os resultados é que a principal caracteristica da pratica poderia trazer resultados positivos,
pois a resisténcia inicial em escrever foi superada a partir da concep¢do de que o ponto de
partida seria produzir um texto sem a preocupacdo com corre¢fes gramaticais porque, nesse
momento, 0 que estd em jogo € a liberdade no que se escreve.

Os temas abordados relacionavam-se aos debates em sala, uma forma de conciliar a
linguagem oral as producdes iniciais de textos escritos com o propdsito da comunicacao entre
0S pares.

Os espacos de debates orais estendiam-se a medida que 0s assuntos relativos ao cotidiano
e as primeiras leituras dos textos literarios eram realizadas. Conduziamos nossas atividades
tendo como ponto de partida a oralidade e como objetivo final o texto escrito.

As experiéncias com a escrita expressivista foi inicialmente uma etapa em que se
constituiam textos a partir de géneros textuais primarios, como definido por Bakhtin como
aqueles que “se constituem em circunstancias de uma comunicag¢do verbal espontdnea”
(BAKHTIN, 1993, p.35) contudo, a necessidade de direcionar para géneros mais especificos foi
essencial no ensino da escrita porque, ap0s as primeiras experiéncias com a “escrita livre”, os
estudantes desejavam escrever, com mais complexidade, textos que estivessem mais voltados

aos objetivos expostos em cursos de Médio.
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Os textos narrativos produzidos inicialmente facilitaram a compreensdo do género
literario porque, ao descreverem as situagdes durante a “escrita livre”, os alunos narravam
historias que aconteciam no dia a dia, logo, ao exporem a narragdo, a compreendiam com
facilidade.

Observou-se também que as préticas linguareiras® tomam significados representativos a
medida que os sujeitos as reconhecem socialmente e fazem referéncias as suas vivéncias. Nesse
momento, existia uma referéncia ao produzido anteriormente, mas sem conhecimento
especificos da tipologia.

As experiéncias iniciais com a linha expressivista foi fundamental para o desenrolar de
outras expectativas de aprendizagem com a escrita, porque ao adquirir competéncias que 0s
ajudasse a continuar a um texto, o aluno comeca a criar expectativas em relacdo a leitura e a
escrita. A descricdo dos fatos pelos discentes nos primeiros textos das oficinas traduziam a
percepcao de espaco, permitiam a elaboracdo de um retrato mental do descrito e que favorecia
a ocorréncia de estruturas gramaticais mais coesas, caracteristicas do texto descritivo.

As tipologias descritiva, narrativa, argumentativa, expositiva, instrutiva, foram
apresentadas a partir da organizacdo do planejamento didatico, construido a medida que se
desenvolviam as atividades e sempre observadas pela necessidade de aprendizagem.

Os trabalhos nas oficinas tomaram outros direcionamentos com a introdugao do trabalho
com os géneros. Considerando-se a inclusdo do género como um meio didatico que possibilita
a compreensdo do dominio da escrita adaptada as condi¢cbes de comunicacdo que 0 sujeito
deseja alcancar.

Nessa perspectiva, para (DOLZ, GAGNON e DECANDIO. 2010, p. 44).

O género é um instrumento para agir em situacGes linguareiras; suas
potencialidades de desenvolvimento atualizam-se e sdo apropriadas na
pratica. E um instrumento cultural, visto que serve de mediador nas
interacdes individuos-objetos e € um instrumento didatico, pois age
com meio de articulagdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares.

Ainda destaca que ensinar as especificidades do género discursivo conduz o professor a
modificar o modo de representar a producéo textual e seu ensino. Os géneros textuais tornaram-

se algo imprescindivel durante os encontros nas oficinas, pois enquanto instrumento de

3 Segundo Charlot (1996), a prética linguageira trata do uso da linguagem enquanto pratica social, cultural,
pessoal em dada situag&o.
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aprendizagem permitiu acessar determinadas significagdes que se interiorizam e contribuem

para o desenvolvimento de suas capacidades de produzir um texto com finalidade definida.
Nas implicacbes pedagogicas serdo apresentadas tabelas propostas por Soares (2009) e

(DOLZ, GAGNON e DECANDIO. 2010), a segunda adaptada a realidade das oficinas e que

auxiliaram na execucdo das atividades entre os trés anos.

- Implicagdes pedagogicas, tabelas e codigos, fonte de organizagéo dos trabalhos
GENEROS TEXTUAIS TRABALHADOS NAS OFICINAS

Dominios

comunicagéo

sociais de

Aspectos tipologicos
Capacidades de linguagem
dominantes

Exemplos de géneros orais
e escritos realizados nas
oficinas

Cultura literaria ficcional

Mimesis da acdo por meio
da criagdo da intriga no
dominio verossimil

Contos

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa ficcional
cientifica
Narrativa mitica
Romance
Romance histérico
Cronica

Novela

Documentacéo e
memorizacdo das acdes
humanas

Representacdo pelo
discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia
vivida

Relato de viagem
Testemunho
Noticia
Reportagem
Cronica social
Crobnica esportiva
Histdrico

Relato historico
Ensaio ou perfil
bibliogréfico

Discusséo de problemas
sociais controversos

Argumentar, sustentar,
refutacdo e negociagéo de
tomadas de posicéo

Artigo de opinido
Dialogo argumentativo
Carta ao leitor

Carta de reclamacéo
Carta de solicitacéo
Debate regrado
Resenha critica

Ensaio

Transmissao e construcéo
de saberes

Expor

Apresentacéo textual de
diferentes formas dos
saberes

Texto expositivo (em livro
didatico)

Exposigéo oral

Entrevista especialista
Verbete
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Texto explicativo
Resumo de textos
expositivos e explicativos
Relatorio

Relatorio de experiéncia
Instruces e prescricdes Regulacdo matua de Manuais de instrucdes
comportamentos Receita

Regulamento

Instrucdes de uso
Comando diversos

Textos prescritivos
Fonte: DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane; DECANDIO, Fabricio. Produco escrita e dificuldade de
aprendizagem. Campinas: Mercado das Letras, 2010. (com adaptacdes)

Cadigos utilizados nas observag6es dos textos dos alunos
ort. Erro de ortografia
v: erro no emprego do verbo (tempo, modo, aspecto concordancia)
A falta de palavra
m: erro no uso da maiuscula
p: erro de pontuacao
/: dé paragrafo
ss. erro na estrutura da frase
Ac: Acentuacao

Fonte: SOARES, Doris de Almeida. Produgéo e revisao textual: um guia para professores de Portugués e de
Linguas estrangeiras. Petropolis: Vozes, 2009.
(com adaptacdes)

A correcdo serviu a principio como instrumento para observacéo de desvios ortograficos

e lexicais. Nesta situacdo, os alunos acompanhavam as indicacdes nas proprias tabelas
entregues a todos, facilitando a compreensdo dos apontamentos. A utilizacdo da tabela
apresentada por Soares (2009) e descrita por Serafini (1987), ajudou os alunos a reescreverem
0s textos, buscando aprimora-los no ambito ortografico e lexical. Serafini (p. 113) define o
processo como aquele que:

consiste em marcar junto a margem as palavras, frases e periodos
inteiros que apresentam erros ou sdo pouco claros. Nas correcdes deste
tipo, o professor frequentemente se limita a indicacéo do erro e altera
muito pouco; h4 somente corregdes ocasionais, geralmente limitadas a
erros localizados, como os ortogréaficos e lexicais.

Soares conceitua que “a corregdo indicativa, geralmente, ndo leva o aluno a solug¢do dos
problemas de seu texto, especialmente porque o erro ndo vem apontado com precisdo”
(SOARES, 2006, p. 55 apud Serafini, 1994), contudo, nas primeiras producdes textuais a técnica
facilitou a condicdo dos aprendizes ao rever o que produziam e reescrever com mais clareza.

Apbs o inicio dos trabalhos com os géneros textuais, num segundo momento, adotei 0s

procedimentos para a autocorrecao, cujo objetivo é envolver o proprio escritor no tratamento
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da reviséo de seu texto. Tais condi¢Oes requerem uma participacdo mais ativa na elaboracgéo de
textos e ainda colaboram na realizacgdo da reescrita.

Apesar de continuar com a utilizagdo dos codigos de observacdes dos textos, a
autocorrecdo introduzia nas oficinas uma nova percepcao, buscando observar as margens dos
textos, apds as correcdes, a(s) linha (s) onde existiam palavras, frases e periodos inteiros que
apresentavam inconsisténcias tanto lexicais como de sentido. Tais estratégias conduziam 0s

alunos a perceberem as inconsisténcias.
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