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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo socializar memdarias e narrativas de docentes que atuam no
Municipio de Serra, acerca das potencialidades do ensino de Histéria para o trabalho com a
diversidade sexual e de género na Educacéo Bésica e sua contribui¢do para a formagdo cidada.
Parte-se do pressuposto que grupos sociais foram segregados por meio de préaticas e padrdes de
normalidade referenciados pelos principios de grupos dominantes. Assim, partindo do cenario
de discordia e violéncia que, via de regra, assola a maioria das escolas, quando se trata do
assunto diversidade sexual e de género, situamos nossos estudos e reflexdes, na pretensdo de
contribuir para que essa tematica saia da marginalidade e se torne protagonista das praticas
educativas dentro do ambiente escolar. Os procedimentos metodoldgicos adotados englobaram
rastreamento bibliografico e realizagdo de entrevistas semiestruturadas com docentes eleitos
como sujeitos da pesquisa. Priorizou-se a metodologia da Histéria Oral Tematica,
documentando narrativas e memorias docentes de experiéncias ou processos especificos
vivenciados pelos entrevistados acerca da tematica em foco. A partir das narrativas dos
professores, esse estudo se propds analisar praticas e a discutir elementos que auxiliem na
construcdo de uma identidade em defesa da diferenca e protagonismo juvenil, fazendo com que
o direito a liberdade seja a bandeira de luta de todos os estudantes. Os resultados, até entdo
obtidos, sinalizam que os professores vem trabalhando diferentes visdes sobre a sexualidade e
género buscando potencializar a cultura de paz na comunidade escolar.

Palavras-chave: Diversidade sexual e de género, Ensino de Histdria, Narrativas.

INTRODUCAO

Quando pensamos no contexto escolar nos defrontamos com um cenario que tende a
homogeneizar cada vez mais 0s espagos escolares. Grupos foram segregados por meio

de praticas de padrdes de normalidade referenciados pelo principio de grupos
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dominantes. Ndo obstante, ainda é grande a prevaléncia de aspectos discriminatorios e
implicitamente excludentes nas relacdes que se estabelecem no interior das escolas
publicas. Alguns grupos tém sofrido com a pratica de preconceito e discriminacéo,
devido a falta de politicas publicas que assegurem o respeito aos direitos de tais grupos

no ambiente escolar, como mulheres e pessoas LGBTQ+3.

Apoiando-nos em Paulo Freire podemos entender como esse processo de exclusdo
ocorre dentro das escolas, visto que, em sociedades cuja dinamica estrutural conduz a
dominacdo de consciéncias, "a pedagogia dominante é a pedagogia das classes
dominantes™(2005, p.7). Sendo assim, uma escola com uma pedagogia opressora nao
pode, contraditoriamente, servir a libertacdo do oprimido. Portanto, com essa politica

opressora ndo podemos construir uma escola inclusiva.

E a partir desses conflitos e dessas relacdes de poder que Cruz (2012) argumenta que as
pessoas que ndo se submetem aos padrGes do que é ser homem e mulher, com
orientagdes sexuais ditas como normais a partir do olhar dos padrbes sociais
dominantes, sdo, via de regra, expostos a violacdo de seus direitos por meio de

agressoes e todo tipo de discriminagao nas escolas.

Acima de tudo, a escola tem a tarefa de ensinar os alunos a compartilhar os
saberes, o0s sentidos diferentes das coisas, as emoces, a discutir, a trocar
pontos de vista. Em tese, a escola é o lugar em que todos os alunos devem ter
as mesmas oportunidades, mas com estratégias de aprendizagens diferentes
[...] (CRUZ, 2012, p.15).

E importante lembrar que a escola deveria proporcionar ao aluno um ambiente que
priorizasse a equidade e o respeito a diversidade, formando assim seres humanos com
maior capacidade para a empatia com 0s outros, desenvolvendo assim um espirito de

coletividade.

Elemento fundamental para que os individuos compreendam as relagdes humanas
através do tempo, o ensino de historia tem a fungdo de desenvolver e formar a
consciéncia histdrica nos sujeitos. Porém, a consciéncia histérica ndo se limita a ideia de

conhecer e entender extensamente as experiéncias vivenciadas no passado. Mais do que

3 Acrénimo de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Eventualmente algumas pessoas
utilizam a sigla GLBT, ou mesmo LGBTTT, incluindo as pessoas transgénero/queer. No Chile é comum
se utilizar TLGB, em Portugal também se tem utilizado a sigla LGBTTQI, incluindo pessoas queer e
intersexuais. Nos Estados Unidos se encontram referéncias a LGBTTTQIA (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transgéneros, Travestis, Transexuais, Queer, Intersexuais e Assexuais) (JESUS, 2012, p.30).
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isso, a consciéncia historica articula presente, passado e futuro, e faz com que o sujeito

compreenda a realidade presente que o cerca.

Portanto, a consciéncia historica tem uma “fun¢do pratica” de dar identidade
aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimenséo
temporal, uma orientacdo que pode guiar a acdo, intencionalmente, por meio
da mediagéo da memoria histérica (SCHIMIDT; GARCIA, 2005, p.301).

Mas, em meio as reflexdes e inquietacGes sobre as concep¢des de diversidade sexual e
de género, e as contribui¢des do ensino de historia, surgem algumas indagag¢6es: como o
ensino de Histdria pode trabalhar a diversidade sexual e a identidade de género na
escola? Como o ensino de Histdria pode contribuir para o desenvolvimento de um
protagonismo juvenil em adolescentes da educacdo basica em busca da defesa do direito
a diversidade sexual e de género? De que forma podemos desconstruir essa cultura de

intolerancia e violéncia que segrega grupos no ambiente escolar?

Visando contribuir com os questionamentos acima, o presente artigo tem como objetivo
socializar as memorias e narrativas historicas de docentes que atuam no Municipio da
Serra, sendo estas relacionadas ao trabalho da diversidade sexual e de género nas aulas
de Historia. Pretende-se, entdo, desenvolver reflexdes acerca das potencialidades de um
ensino de Historia que valorize a cultura escolar que dialogue com conhecimentos
académicos e sociais, contribuindo para a formagdo de um protagonismo juvenil em
defesa da diversidade sexual e de género, em busca de uma cultura de paz. Os
procedimentos adotados incluiram rastreamento bibliografico, que norteou a
importancia do ensino de Histdria para a (des)construcdo de identidades em busca do
direito a diversidade, e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com docentes eleitos
como sujeitos da pesquisa. Para tanto, priorizou-se a metodologia da Histéria Oral. A
esse respeito, Delgado (2006) ressalta que

A histéria oral € um procedimento metodol6gico que busca, pela construgéo
de fontes e documentos, registrar, através de narrativas induzidas e
estimuladas, testemunhos, versBes e interpretacfes sobre a Histéria e suas
multiplas dimensfes: factuais, temporais, espaciais, conflituosas, consensuais
(DELGADO, 2006, p.15).

Trata-se, portanto, de uma metodologia de pesquisa que permite e aguga nossa escuta
em relagdo aos excluidos, possibilitando documentar o ndo documentado, colocando

assim o professor como sujeito da pesquisa. Como metodologia de pesquisa, 0S
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pressupostos da Histdria Oral propiciaram a elaboracdo de registros documentando

experiéncias, saberes e praticas de professores a respeito de suas vivéncias.

Portanto, a histéria oral é um procedimento, um meio, um caminho para
producdo do conhecimento historico. Traz em si um duplo ensinamento:
sobre a época enfocada pelo depoimento — o tempo passado, e sobre a época
na qual o depoimento foi produzido — o tempo presente. Trata-se, portanto,
de uma producdo especializada de documentos e fontes, realizada com
interferéncia do historiador e na qual se cruzam intersubjetividades
(DELGADO, 2006, p.16).

Além dessas contribuicfes, a autora revela outras potencialidades dessa abordagem,
como contribuir com novos campos e temas de pesquisa, subsidiar novas hipéteses e
versdes sobre processos ja conhecidos, recuperar memorias locais, regionais, étnicas, de
género e nacionais sob diferentes Gticas e versdes, entre outras, que as narrativas por
meio da memdria vao contribuir para a constituicdo do documento final, a fonte
histérica (DELGADO, 2006, p.17). Visando estimular as memdrias e narrativas
docentes, esse estudo se apoiara numa das tendéncias da histdria oral que é a Historia
Oral temética“.

Pensando no cenario de tensdo e violéncia que vive a escola quando se trata do assunto
diversidade sexual e de género, justifica-se a realizacdo de estudos e socializacdo de
reflexGes que contribuam para que essa tematica saia da marginalidade e se torne
protagonista das préaticas educativas dentro do ambiente escolar. Esse estudo se propGe a
ouvir os professores de historia em relacdo aos seus saberes e fazeres que desvelem
trugues e estratagemas para debater a tematica proposta em sala de aula, debater sobre
identidade e diversidade, instigar o protagonismo juvenil, fazendo com que o direito a
liberdade seja a bandeira de luta de todos os estudantes na comunidade escolar

CULTURA ESCOLAR: ENTRE O “NAO SABER” E O “NAO PODER”

A partir de uma andlise histérica da acdo da escola em relacdo a construcdo das

diferencas Louro (1997), ressalta a responsabilidade desta instituicdo em separar 0s

4 S&o narrativas onde a experiéncias ou processos especificos vividos ou testemunhados pelos
entrevistados contribuam para a constituicdo de projetos de pesquisa, dissertacdo de mestrado
ou até mesmo tese de doutorado. H4 uma maior objetividade, pois a entrevista sera focada na
tematica estabelecida pelo entrevistador (DELGADO, 2006, p. 02).
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sujeitos ja em seus primordios, aqueles que 14 estdo, daqueles que ndo tinham acesso. A

autora acresce que lentamente o direito a educacdo foi sendo requisitado por aqueles
excluidos outrora. “Ela precisou ser diversa: organizacgdo, curriculos, prédios, docentes,
regulamentos, avaliagdes iriam, explicita ou implicitamente, “garantir" — e também

produzir — as diferencas entre os sujeitos.” (LOURO,1997, p.57)

A sociedade, por meio das varias instituicdes como escola, igreja, poder publico,
garantiu que, toda e qualquer diferenca, seja tratada como tal, reproduzindo e
construindo uma educacdo para a sociedade dominante. A partir das analises de

Foucault(1979) sobre as relacdes de poder, compreendemos que

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que
so0 funciona em cadeia. Nunca est& localizado aqui ou ali, nunca estd nas
maos de alguns, nunca € apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder
funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos néo s circulam
mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de sofrer sua acdo:
nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de
transmissdo. Em outros termos, 0 poder ndo se aplica aos individuos, passa
por eles. (FOUCAULT,1979, p.183)

Assim, a teoria Queer, movimento homossexual que através da “estranheza”, quer
perturbar a tranquilidade da “normalidade” (SILVA, 1999, p.105), por meio das teorias
pos criticas, discute a formacao das identidades de género como uma construcdo social e
que isso se estende também para nossas identidades sexuais. Indo mais adiante, Silva
(1999) faz reflexdes acerca dessa construcdo social da identidade a partir da sua relacdo

com o outro, sendo esta atravessada por significagao.

Dessa maneira, a heterossexualidade depende da definicdo da homossexualidade. Sendo
a heterossexualidade definida como “sexualidade dominante hegemonica”,
automaticamente, a homossexualidade se torna desvio da normalidade. (SILVA,1999,
p.106)

Entendemos que a Histdria pode contribuir nestes debates e na construgdo de uma
cultura de paz no ambiente escolar. Assim, estabelecemos um didlogo com Pesavento
(2004) que tem como mola mestra em seus debates o conceito de cultura entendida
“como conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o
mundo” (p.15) compreensdo fundamental para o0 combate a qualquer discriminacdo no

espaco escolar.
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Ainda, podemos acrescentar a essas reflexdes as representacdes que sdo construidas

historicamente em relacdo a questdo de género e sexualidade,

... construidas sobre o mundo néo s6 se colocam no lugar deste mundo, como
fazem com que os homens percebam a realidade e pautem a sua existéncia.
S&o matrizes geradoras de condutas e préticas sociais, dotadas de forca
integradora e coesiva, bem como explicativa do real. Individuos e grupos ddo
sentido a0 mundo por meio das representacbes que constroem sobre a
realidade. (PESAVENTO,2004, p.39)

Trabalhar a equidade e a diversidade de género no contexto educativo significa
desconstruir as relagfes de poder presente na sociedade. Possibilitar que as pessoas
possam ter acesso a diferentes espacos sem passarem por preconceitos e poder viver sua

sexualidade ou sua identidade de género, livres de qualquer tipo de discriminagéo.

ESTRATEGIAS DO USO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NO
ENSINO DE HISTORIA: SABERES E FAZERES DOCENTES

As questdes de género e sexualidade tém sido contempladas nos debates na Associacao
Nacional de Histéria (ANPUH), no Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de
Historia (ENPEH) e no Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, no que
se refere ao curriculo e ao seu trato em sala de aula. De quais sentidos de género e
sexualidade a escola tem se apropriado enquanto espaco, e 0 ensino de Historia,

enguanto pratica social?

Género e sexualidade sdo conceitos que vem sendo estudados e vistos como construgoes
sociais, isto é, construidos historicamente a partir de como as diferentes sociedades se
posicionam mediante o tema. Desta forma, podemos entender género e sexualidade de
forma mais dindmica. Isso porque, se entendermos que a forma como enxergamos
nossas sexualidades e a forma como nos enxergamos mulheres e homens séo fruto de
construgdes discursivas, percebemos que é sempre possivel construir uma sociedade

com novas possibilidades de identidade e de convivio.
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Apesar da discussdo sobre o combate a desigualdade e discriminacdo nas escolas ser
previsto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018)®, permanece a
falta do debate sobre a diversidade sexual e de género.

Para tanto, os estudantes devem dialogar sobre nogdes bésicas como o
respeito, a convivéncia e 0o bem comum em situaces concretas. A ética
pressupde a avaliacdo de posturas e a tomada de posicdo em defesa dos
direitos humanos, a identificacdo do bem comum e o estimulo ao respeito e
ao acolhimento as diferengcas entre pessoas e povos, tendo em vista a
promogdo do convivio social e o respeito universal as pessoas, ao bem
publico e a coletividade (BRASIL, 2019, p.555).

Essa tematica precisa ser alvo de discussdes e inser¢des nas propostas curriculares e nas
formacgdes de profissionais da educagdo. A falta de debate implica em nocdes que
limitam as concepcbes de género e sexualidade nas escolas e, automaticamente, se

distancia das formas de resolver as desigualdades no ambiente escolar.

As concepcdes de género tanto sdo produtos das relagbes sociais quanto
produzem e atuam na construcdo destas relagdes, determinando experiéncias,
influindo nas condutas e préaticas e estruturando expectativas (PINSKY,
2015, p.34).

O processo historico que legitima as concepgdes sobre as normatizacOes e padrdes de
comportamento entre homens e mulheres acarreta ainda, na sociedade, diferentes
estigmas para aqueles que ndo se enquadram no modelo patriarcal. Portanto, a ideia de
heteronormatividade retira a singularidade desses sujeitos ao representa-los como
alguém que “deformou”, “perdeu” ou “minimizou”, o seu género original (LOURO,
2009).

Pensando neste contexto, a disciplina de Histdria pode (des/re)construir e debater como
responsavel a logica sexista que vivemos no ambiente escolar, através da
problematizacdo das questbes de diversidade sexual e de género. Reforca-se a
necessidade de refletir sobre alternativas que possibilitem a desconstrucdo de uma
sociedade heteronormativa e que ampliem o debate, estimulando as criticas aos

esteredtipos apresentados nos diferentes veiculos de comunicacdo e denunciando as

5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica (BRASIL, 2018).
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formas como os discursos acabam segregando cada vez mais grupos que nao se

adequam a essa realidade.

Serd por meio da analise historica das violéncias sofridas e da negagédo dessa violéncia,
que o ensino de Historia, com vistas a equidade social, combatera, de forma veemente, a
propagacao de discursos de ddio e a discrimina¢do no ambiente escolar. Nesse sentido,
“(...) capacitar os estudantes para perceber a historicidade de concepc6es, mentalidades,
praticas e formas de relagcfes sociais é justamente uma das principais funcdes das aulas
de Histdria” (PINSKY, 2015, p.32).

Entendemos que o objetivo do ensino de Histéria é construir com os alunos
conhecimentos que lhes permitam conhecer, criticar e transformar a realidade em que
vivem, e que possam se tornar responsaveis por mediar e impedir a propagacdo da
violéncia, fazendo com que seu papel seja primordial na desconstrucéo de todo tipo de

sexismo e exclusao.

Ao observar que as ideias a respeito do que € “ser homem” e “ser mulher”, os
papeis considerados femininos e masculinos ou a condi¢do das mulheres, por
exemplo, foram se transformando ao longo da histdria (como e por que), 0s
alunos passam a ter uma visdo mais critica de suas prdprias concepc¢des, bem
como das regras sociais e verdades apresentadas como absolutas e definitivas
no que diz respeito as relacdes de género (PINSKY, 2015, p.32-33).

Pensando nas possibilidades que o ensino de Historia nos proporciona para trabalhar
essa tematica, esse estudo foi em busca de saberes e fazeres de professores da educacéo
basica do municipio da Serra, no Espirito Santo, para resgatar suas memaorias como
forma de entender, valorizar e divulgar praticas que contribuam para a construcéo de um

ambiente escolar que promova a equidade e justica social.

Dessa forma, trazemos as memorias dos professores, como sujeitos da histéria do
cotidiano escolar. Como salienta Rodrigues (2011), a reflexdo e construcdo das
identidades profissionais dos professores integra experiéncias, trajetorias e desejos as
possibilidades de a¢des transformadoras dos docentes.

A analise sobre a influéncia de vivéncias anteriores dos professores em suas
praticas pedagogicas podem ser consideradas como contribuicdes
importantes para a compreensdo de suas posturas profissionais. Contudo, €
imprescindivel que o professor tenha consciéncia da origem de sua propria
pratica, a relagdo com o ensino e com seus alunos. Esse conhecimento
possibilita ao professor a oportunidade de superar crises, reformular a postura
pedagdgica, as crencas em relagdo a matéria que leciona, as formas que
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utiliza para avaliar seus alunos e outros aspectos que possam resgatar a
imagem pessoal do bom professor (RODRIGUES, 2011, p.1108).

Assim, as narrativas sdo muito mais do que simples descri¢cdes de suas vidas, pois, ao
repensarem suas historias, os professores refletem sobre quem sdo, reconstruindo
continuamente significacOes acerca de si e de seu trabalho, e compartilhando com os

outros experiéncias vividas no ambiente profissional.

Em entrevista com professores de escolas de Ensino Médio do municipio da Serra — ES,
podemos notar praticas destinadas a trabalhar um conteudo de Historia menos sexista,

como afirma a professora Juliana Quintela:

Como eu trabalho isso? N&o ¢€ tipo, separado, por exemplo, tal contetido vai
falar dessa questdo! E junto, ensinando mesmo a questdo as vezes fica meio
implicito por exemplo: se eu estou falando de Era Vargas e vem o voto
feminino, ai a gente vai debater e questionar toda essa questdo, Vargas era
muito bonzinho? Entdo vocé faz toda uma critica em cima daquilo. Quando
vocé fala de Revolugéo industrial, a mulher ja receber bem menos, entéo a
gente vai falando dessas questdes todas. Quando vocé fala de uma
monarquia, igual eu estava falando de revolucéo inglesa e ai Elizabeth ndo
casa, vocé problematiza o que é o casamento, como era o0 casamento pra
mulher se uma familia real naquele periodo, de outras classes também, mas
na familia real o casamento era um acordo, questdo de negécios. Entdo
assim, a gente vai problematizando e trazendo pra as questdes atuais
(QUINTELA, 2019).

Portanto, é a partir das relacdes sociais, da relacdo com o outro, que podemos perceber
como as “experiéncias e as condi¢des materiais de existéncia, por sua vez, influem na
constituicdo do pensamento — as pessoas passam a agir de acordo com os significados
construidos” (PINSKY, 2015, p.34).

As narrativas da professora Juliana Quintela também revelam que as problematizagdes
nem sempre sdo propostas pelos professores ou professoras. De acordo com ela, um
grupo de alunas a abordaram e pediram uma intervencdo da mesma para que se fosse
trabalhado o dia Internacional da Mulher com enfoque na desconstru¢cdo do machismo e

no debate sobre a violéncia com que as mulheres daguela comunidade escolar sofrem.

[...] eu preparei uma fala que seria em cima desse debate do que é o dia da
mulher e que nao é dia de dar parabéns, dar florzinha e de bombom. Grupos
de alunos dos terceiros anos que ficaram mais ativos. Eles pegaram masicas
que traziam letras machistas e reescreveram ela com uma versdo como a
resposta, mostrando que aquela mdsica tinha letra machista e a gente canta
todo dia e ndo percebe. E a gente iniciou isso tudo de uma forma bem pesada
que foi assim: eram 6 alunas que estavam de preto com hematomas e a gente
desenhou, maquiou e cada uma segurava um objeto na mao do dia a dia
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como uma cadeira, uma caneta, um capacete coisas banais. Enquanto elas
ficavam paradas com aqueles objetos eu ia lendo uma histdria real de
agressdo que uma mulher sofreu com aquele objeto. E ai a gente foi
problematizando em conjunto com a escola e eu fazendo perguntas e eles
respondendo. E isso durante essa semana que a gente organizou. [...] O que
veio de menina conversar também,Dai e querer entender essas questdes
sobre a mulher e falar que estava namorando ali na escola e 0 menino forcou
relagdo sexual, queria e ela ndo queria ainda ndo estava pronta e varias e
varias coisas foram chegando[...] (QUINTELA, 2019).

Podemos observar, por meio de seus relatos que, com essa experiéncia, a docente
percebeu a necessidade de desenvolver mais projetos sobre a tematica e se preparar para

desenvolver algo maior no sentido de desconstruir o sexismo.

A professora Daiana Tonon, outra entrevistada, narra que a partir de casos de violéncia
contra a mulher que estavam em evidéncia na midia no ano de 2016, resolveu escrever
um projeto para trabalhar com os alunos. Antes mesmo de colocar o projeto em prética,
um grupo de alunas surpreendeu a escola com a tentativa de lutar contra as violéncias

gue aconteciam dentro do ambiente escolar.

[...] umas meninas de uma das unidades fizeram uma movimentacdo sem
saber que eu ja tinha um projeto para acontecer. Elas fizeram a
movimentacdo justamente porque elas estavam incomodadas com a situacéo
das cantadas de professor, com a situagdo de assédio, das piadinhas em sala
de aula. Entdo elas imprimiram varias imagens de falas e imagens feministas
empoderadas e fizeram uma colagem imensa na porta do banheiro feminino
por dentro e por fora e ninguém sabia quem tinha feito. Fizeram ja no final
de um turno, no outro dia de manha, a escola ja tinha arrancado tudo
(TONON, 2019).

Segundo a narrativa da professora, a escola, ao invés vez de acolher e transformar esse
protesto em construcdo de conhecimento por meio do protagonismo, ignorou. Em
relacdo ao seu projeto que tomou proporcdes gigantescas, a opcdo da escola foi de

demiti-la.

Apo0s a escuta atenta dos professores, podemos inferir a necessidade do debate sobre a
diversidade sexual e de género ndo s6 em sala, mas estender a todo 0 ambiente escolar.
Essa percepcdo também é compartilhada pelo professor Cristiano Neto, cujas narrativas
ratificam as experiéncias das outras professoras e reafirmam que o discurso machista

também esta presente na comunidade escolar em que trabalha

No inicio do ano, no més de marco, justamente devido ao dia da mulher, nés
costumamos fazer trabalhos direcionados ao género, especificamente a
relagdo homem e mulher, incluséo também da discussdo LGBT, embora o
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LGBT seja ainda mais resistente para os alunos do que a inclusdo da mulher.
Eles ja entenderam que a mulher deve, por todas as circunstancias, ser
incluida no discurso histdrico. Mas a questdo LGBT ainda é uma patinagao,
nao é ainda tdo forte, embora a gente tenha alunos empoderados LGBTs
aqui na escola, e meninas também empoderadissimas, aqui especificamente,
por se tratar também de uma realidade social periférica a gente percebe que
ainda ha uma resisténcia grande a estudos de LGBTs (NETO,2019).

As narrativas dos professores nos remetem as indagacgdes do inicio de nosso tépico em
relacdo a formacdo dos professores, o que nos leva a pensar que a questdo da
sexualidade e de género tem sido tangenciada. A ndo compreensdo sobre a dimensdo
sociocultural da sexualidade e de género abre portas e janelas que desvelam fortes
gargalos na formacao de professores e, por consequéncia, na sua atuacdo na educacao
bésica. Educadores passam a reproduzir seus valores e atitudes sobre a sexualidade no
ambiente escolar sem um embasamento tedrico, como identificou a professora

Quintella:

E aquele lance que a gente vé muito. Todo mundo fala muito bonito, tipo
assim “é tem que ter isso, machismo ndo”’, mas ninguém consegue refletir na
sua pratica, que aquela coisinha minima que vocé falou foi machista, que
aquela coisinha minima que vocé falou foi homofébica. Entdo as pessoas
continuam reproduzindo e ai falam muitas coisas cliché e superficial e ndo
levam para pratica. A autocritica ndo acontece. Eu acho que o professor ele
tem se acomodado, na questdo de tocar na propria ferida, sdo raras as
pessoas que tocam na propria ferida no sentido de falar “pé, eu cometo
isso”. A gente se coloca no pedestal de que ndo erra, de que sabemos tudo de
tudo, entdo a gente ndo reflete e ndo aceita quando alguém fala: “isso que
vocé ta falando é machismo”! VOCé v& uma classe que reproduz isso com 0s
alunos, que faz piadinhas com os alunos, entdo quando um professor vem pra
fazer alguma coisa, fala sozinho (QUINTELLA,2019).

Sdo perceptiveis as tentativas de trabalhos e acBGes desses docentes, agindo na
contracultura das violéncias e que se propdem a produzir outros modos de pensar escola

e de construir relagdes sociais mais democraticas e respeitosas com a diversidade.

Porém, hd um enorme desafio a ser enfrentado, que vem sendo clamado por grupos da
comunidade escolar pela construgéo de uma nova forma de lidar com as relagdes dentro
desse ambiente, a partir da propria visibilidade do fenémeno: a compreensdo dos
direitos humanos, a protecdo dos direitos de igualdade, a educacao para a sexualidade

ou para as sexualidades.

CONSIDERACOES FINAIS
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A partir da narrativa dos professores, podemos constatar o trabalho no combate ao
sexismo presente no ensino de Historia. Estes professores contestam e trabalham
diuturnamente na desconstrucdo da histéria que valoriza somente a figura masculina,
excluindo a participacdo feminina no processo de construgdo da Histdria. Observamos
gue a metodologia de ensino, por meio de projetos, contribuiu para a discusséo dos
temas propostos sexualidade e género, permitindo uma escuta atenta dos alunos, ao
externalizarem suas inquietacdes, angustias e curiosidades em relacdo as discriminacdes
por eles vivenciadas. Ao término dos trabalhos realizados pelos professores, podemos

dizer que os alunos se sentiram empoderados.

As narrativas dos professores também nos permitiram identificar que o fato dos outros
professores ndo abordarem a tematica em suas aulas, ou mesmo em outros espacos
escolares, pode advir da falta ou pouco conhecimento em relacdo as tematicas da
sexualidade e de género. Podemos supor que, ao ndo ter contato com essa tematica, seja
pela primeira formagdo ou pela formagdo continuada, os docentes acabam por nao

contempla-la, seja por desconhecimento ou inseguranca.

Portanto, a escola tem como desafio discutir e repensar valores culturais e incentivar a
desconstrucdo de visdes miopes em relacdo as opcdes dos sujeitos. Trabalhar acdes
inclusivas, de respeito ao outro, sinaliza para um bom caminho. E nesse caminhar cabe
ao ensino de Historia trabalhar com o estudante a reflexdo, que os possibilite
compreender as diferentes visGes sobre sexualidade e género inerentes ao processo

historico e de construcdo do conhecimento.
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