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A CONSTITUICAO SOCIAL DO HABITUS: ASPECTOS SOBRE A
SOCIALIZACAO PROFISSIONAL E FORMACAO DOCENTE

Camila Bourguignon de Lima !

RESUMO

Faz-se uma reflexdo acerca da socializagdo profissional para docéncia que envolve
elementos da cultura escolar que impactam na atuacdo, no comportamento e nas crengas
que decorrem a partir do habitus de origem do docente. Com base em Bourdieu (2003),
Marcelo Garcia (1999), Knoblauch (2016), Mussanti (2010), Gimeno Sacristan (1999) e
Setton (2002;2012), realiza-se uma articulacdo entre o conceito ampliado de
desenvolvimento profissional docente e as disposi¢cdes de cultura incorporadas pelos
professores na trajetdria de vida, na formag&o inicial e ao longo da carreira. Para tanto,
utiliza-se como dispositivo para analise as reflexdes sobre teoria do habitus e o
entendimento de socializagdo baseada na relacdo imanente entre individuo e sociedade.

Palavras-chave: Socializacéo profissional, Formacao docente, Habitus.

INTRODUCAO

Este texto reflete o continuo processo “ser e tornar-se” docente. Trata-se de uma
reflexdo tedrica sobre os principios que determinam mdaltiplas préaticas, valores e rituais
proprios da profissdo, assim como os padrdes de socializacdo em contextos
educacionais. Emprega-se tal discussdo no sentido de indicar a ideia relacional entre
individuo e sociedade, considerando que ha uma correspondéncia entre a interiorizacéo,
pelos agentes, das estruturas sociais sob forma de disposicdes e as estratégias as
situagdes vividas, numa interdependéncia entre si e entre as instituicdes que o cercam.

Para o exercicio, utiliza-se o aporte conceitual de Bourdieu (2003) no que diz
respeito ao conceito de habitus e capital cultural, algumas das consideracdes de Gimeno
Sacristan (1999) em relacdo a pratica educativa, Marcelo Garcia (1999) sobre o amplo
conceito de formacdo de professores, Mussanti (2010) quanto as condi¢des para a
socializacdo profissional, Knoblauch (2016) acerca do habitus relacionado a
socializacdo profissional e Setton (2002;2012) a partir de uma interpretacdo
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contemporanea sobre socializagdo. Textos que auxiliam a reconstituir formulacdes
tedricas sobre o complexo processo de socializagdo, sobretudo quando relacionada a

socializacdo profissional docente.

METODOLOGIA

O artigo foi elaborado a partir de revisdo de literatura, que consiste na
estruturacdo tedrica de conceitos provenientes de fontes bibliograficas. De acordo com
Santos (2001), esse tipo de procedimento metodoldgico permite situar os conceitos
dentro de uma grande &rea de pesquisa, ademais, proporciona o avango de producao
cientifica e o aprofundamento da &rea do conhecimento especifica. A prioridade do
artigo é discutir a articulacdo entre praticas individuais e coletivas, em conformidade
com os esquemas engendrados pela histdria, utilizando o conceito de habitus como uma
possivel referéncia na educacdo. Além disso, a analise trabalha a nogdo da constituicao
social das disposic¢des estruturadas e estruturantes dos agentes e a perspectiva sobre 0s
valores e escolhas que foram inculcados e incorporados ao longo do processo de

socializacdo profissional.

DISCUSSAO

A experiéncia dos individuos gera préaticas que contribuem para dar sentido a
sociedade. Cada acdo traz consigo os vestigios de acbes anteriores, portanto, as
expressOes, experiéncias, resultados e histérias condicionam o curso daqueles que a
realizam, deixando marcas no contexto social em que ocorre. Como bem explica
Gimeno Sacristan (1999, p.70), “os efeitos da acdo permanecem nos sujeitos sob forma
de esquemas [...], pois cada acdo incorpora a experiéncia passada e gera a base para as
seguintes que ja ndo podem partir do nada”. Significa que a experiéncia é o capital que
concentramos para as agdes seguintes, sob formas de esquemas, que se prolongam em
estilos de agir, habitos e costumes. Para Gimeno Sacristan (1999, p.71), “a experiéncia
ou cultura subjetiva ndo € nutrida somente da biografia pessoal, nem pertence apenas a
uma pessoa, mas pode ser cultura compartilhada”. A partir dessa realidade,
considerando o sujeito e sua histéria pessoal ou cultura de grupo, no contexto
educacional, ha um cruzamento de esquemas pessoais com estruturas sociais. Assim, 0s

individuos envolvidos nas a¢Ges no ambito das instituicdes escolares (professores,



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

ol

Vil Congresso Nacional de
Educagdo

15, 16 & 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

estudantes e pais), “participam de uma experiéncia compartilhada de condutas, de
crencas, de formas de compreender, de emog0es e de valores que os caracterizam como
grupo”. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.72)

Partindo de tal reflexdo, a experiéncia da educagdo ¢ uma dimensdo assumida
por todos os agentes envolvidos nesta cultura, justificativa necessaria para refletir o
ensino, a formacdo docente e as praticas empreendidas nos espacos escolares. Nesse
sentido, a palavra “agdo” — que se refere ao agente — distingue-se da “pratica”, esta que
pertence a cultura objetivada e a todo conhecimento cultural estabelecido por meio da
atividade educativa. Na realidade, “o dialogo cultura subjetiva [versus] cultura objetiva
€ 0 que se produz nos processos de formacdo de professores quando se desenvolve em
determinadas condi¢des”. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.75). A diferenciacio entre
os padrdes individuais e as aprendizagens objetivas mais relevantes permite elucidar a
autonomia das acdes dos agentes e das tradi¢des da pratica educativa. Evidentemente, a
reproducdo das tradigdes que envolvem a educagdo ¢ continua, “mas existe margem
para a acdo livre transformadora dos individuos e dos grupos; ndo sé na forma de
resisténcia e de subversao camuflada ou de margens na intimidade da a¢do de cada um”.
(GIMENO SACRISTAN, 1999, p.75). Admitir que, no espaco pessoal de sua agéo,
cada professor pode ser inovador, apesar da maioria das acdes reproduzirem tradicoes,
mais do que criarem novas praticas. Neste modelo de pensamento, “a transcendéncia de
uma atitude aberta e critica, em relacdo a tradi¢do da pratica sobre o fazer, o pensar e 0
querer a educacdo reside em que ¢ mediadora da transmissdo de toda cultura”.
(GIMENO SACRISTAN, 1999, p.76).

Dessa maneira, significa que a acdo, como meio de experiéncia, passa a ser
acumulada em formas culturais transmissiveis, reproduziveis e recriaveis, propagando-
se por meio da informagdo e “no estabelecimento de rotinas, institui¢des e habitos que
se tornam normas culturais para as agdes futuras”. (GIMENO SACRISTAN, 1999,
p.78). Ainda de acordo com o autor, construindo a base para outras acdes, “esta
sabedoria sobre o fazer, o proprio fazer e as motivagbes ou valores que orientam as
acdes podem ser comunicadas por meio da observa¢dao e da imitagdo”. (GIMENO
SACRISTAN, 1999, p.78). Portanto, assimilar, conceber e reorganizar as informacdes
aprendidas faz parte da continuidade cultural da educacéo, a qual se estrutura em uma
gama de histérias, pessoas, ideias, modelos e técnicas que se manifestam em praticas

consolidadas.
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O acervo de ideias teoricas e praticas sobre a educagdo, constituida em
informacdo, sdo ordenadas e reproduzidas de maneira frequente pelos sujeitos da mesma
cultura. Em outras palavras, “a realidade social estabilizada ou a pratica educativa nao é
constituida por acbes de individuos que surgem sempre com episédios novos no fluxo
continuo de cria¢ao constante”. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.82). Assim, 0 mundo
social imposto como realidade, ndo é somente a soma das experiéncias e trajetorias
individuais, nem tampouco, a imposicao de representacdes e marcas preestabelecidas.

Diversamente,

as préaticas sociais sdo construidas, ou seja, a pratica da educacao constitui-se
em si mesma pela continuidade proporcionada pelo ‘dialogo’ entre as agdes
presentes e passadas dos individuos, do mesmo modo como é constituido o
conhecimento sobre essas préticas. [...] Assim como as a¢fes do sujeito séo
devidas a outras ac¢Bes suas, as dos individuos sdo geradas em estruturas
praticas, constituidas pelas a¢cBes dos outros. As préticas, como reprodutoras
das regularidades nas quais foram geradas, requerem a presenga e a
sobrevivéncia de um passado que ndo estd morto, que é ativo e que é
perpetuado pela sua reativagio. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 82-83).

A acdo dos professores, sem atribuir conscientemente a intensdo de cada uma, é
capaz de gerar e regular tipos de préaticas que se estabelecem dentro da estrutura e da
realidade social. Uma vez que os membros compartilham esquemas sociais, sob modos
de fazer, ver e sentir, tendem a assegurar estilos docentes conforme circunstancias
interiorizadas na reproducdo da pratica. Essa intercessdo entre as opera¢des individuais
e as praticas coletivas sdao demarcadas pelo conceito de habitus. Recorrendo a teoria de
Bourdieu (2003, p.60), produto de um sistema relativo a um meio estruturado
socialmente, apreendido na experiéncia e na observacéo, sob a forma de regularidades,

habitus é compreendido como

sistemas de disposi¢cBes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e
estruturador de praticas e das representacdes que podem ser objetivamente
“reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a inten¢do consciente dos fins e
o dominio expresso das operagdes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas sem ser o produto da a¢do organizadora de um regente.

Para desprender-se da ideia que converte as relagbes em experiéncias
construidas externamente as histérias dos individuos e dos grupos, é preciso elaborar
uma teoria da pratica. Como assevera Bourdieu, (2003, p.47), o conceito nada mais

evidencia que uma ruptura com o conhecimento objetivista, questionando as formas
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constitutivas de incorporar “[...] as praticas de fora, enquanto fato acabado, em lugar de
construir seu principio gerador situando-se no proprio movimento de sua efetivacdo”.
Assim, considerando os limites apresentados pelo modelo das relagbes objetivas,
coloca-se como possibilidade pensar as relacfes dialéticas. Nesse duplo processo entre
as estruturas e as disposic¢oes estruturadas, Bourdieu propde o modo de conhecimento
praxioldgico.

Atingindo, propriamente, o principio da producdo dessa ordem, a teoria
praxiologica surge para mediar a realidade social e as disposicdes individuais dos
sujeitos. O principio é aqui compreendido na relacdo dialética, pois pretende “recuperar
a nocdo ativa dos sujeitos como produtos da historia de todo campo social e de
experiéncias acumuladas no curso de uma trajetoria individual”. (SETTON, 2002, p.65).
Isto é, as praticas “transcendem ao presente imediato, referem-se a uma mobilizacédo
pratica de um passado (trajetoria) e de um futuro inscrito no presente como estado de
potencialidade objetiva”. (SETTON, 2002, p.65). Continuamente constituido, o sistema
de disposicGes se da em processo de interacdo com as estruturas, no qual o habitus
individual € condicionado por diversas trajetorias e referéncias identidarias, como a
escola, a familia, o trabalho, a midia e o grupo de amigos.

Essa seria a consideracgdo de Bourdieu (2003, p.81), ao confirmar,

assim, por exemplo, o habitus adquirido na familia est4d no principio da
estruturagdo das experiéncias escolares (e em particular, da recepcdo e da
assimilacdo da mensagem propriamente pedagdgica), o habitus transformado
pela acéo escolar, ela mesma diversificada, estando por sua vez no principio
da estruturacdo de todas as experiéncias ulteriores (por exemplo, da recepcédo
e da assimilagdo das mensagens produzidas e difundidas pela industria
cultural ou das experiéncias profissionais) e assim por diante, de
reestruturagdo em reestruturacéo.

Instdncias socializadoras acabam por participar da constituicdo identitaria do
mundo social e dos seres a partir do processo de socializacdo. Do mesmo modo,
fazendo com que este seja um principio condicionante da formacdo, as propriedades de
uma identidade social ou de uma experiéncia individual, ndo se reduzem a
exclusividade de arranjos estruturais, nem ao simples encontro de subjetividades. Para
Setton (2012, p.31), numa perspectiva ampla, compreende-se a socializagdo como meio
que detém historia, mais do que um processo instrutivo, torna-se “[...] um conjunto de

normas, valores, codigos e linguagens especificas as quais o individuo interioriza nao
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para tornar-se um ser qualquer, mas visando sua integragdo a um grupo definido”. Ao
mesmo tempo,
na sua dimensdo produtora, difusora e reprodutora a socializagdo pode
enfocar as instituicdes como matrizes de cultura, enfatizar as estratégias de
transmissdo e, portanto, de transformacdo dos valores dos grupos sociais,

além de explorar as disposi¢des de cultura incorporadas pelos individuos ao
longo de suas experiéncias de vida”. (SETTON, 2012, p.17)

Tendo em vista 0 processo de constituicdo das identidades sociais no mundo
contemporaneo, “[...] as novas formas de socializar sdo mais tensas, heterogéneas,
complexas, contraditorias e ndo unitarias se comparadas as vividas ha cinquenta anos
atras”. (SETTON, 2012, p.35). Centremos, entdo, no habitus do individuo da atualidade.
De acordo com Setton (2002, p.66) constrdi-se dentro de um processo de sucessivos
estimulos “[...] e referéncias ndo homogéneas, ndo necessariamente coerentes, uma
matriz de esquemas hibridos que tenderia a ser acionada conforme os contextos de

producdo e realizagdo”. Engendrado na interagdo com um determinado campo,

assim abre-se a possibilidade de pensar o surgimento de um outro sujeito
social, abre-se espago para se pensar a constituicdo da identidade social do
individuo moderno a partir de um habitus hibrido, construido ndo apenas
como expressdo de um sentido pratico incorporado e posto em pratica de
maneira “automatica”, mas uma memoria em agdo e construgao.

Continuando com Setton (2002), o agente se relaciona em um mundo com uma
multiplicidade sucessiva de instituicdes promotoras de condutas e valores, adaptavel a
um sistema de disposi¢do ajustavel aos estimulos do mundo contemporaneo. Consoante
com essa dimensdo, ndo somente instancias tradicionais influenciam o individuo,
citando familia e escola, mas uma coexisténcia de distintas referéncias com uma maior
circularidade de caracteristicas identitarias. Logo, configura-se uma conjuntura de
socializacdo hibrida e variada.

Em todas as esferas da vida social, os comportamentos, representacdes de
papéis, escolhas e fungdes, estdo suscetiveis seguidamente a reestruturacdo. Realmente,
“a reflexividade moderna consiste no fato de que as praticas sociais sdo frequentemente
examinadas a luz de informacgfes renovadas sobre essas préaticas, podendo alterar
sempre seu carater”. (SETTON, 2002, p.68). Inscrita em constante revisdo, uma
experiéncia incorporada na forma de um habitus “habilita o individuo a construir-se

processual e relacionalmente com base em ldgicas préaticas de a¢do ora conscientes, ora
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inconscientes. (SETTON, 2002, p.68). Inclusive, algumas disposi¢des presentes no
habitus, ao lado de outras incorporadas no processo de socializacdo e adaptadas as
sugestdes do campo, resultam em acdes e percepcdes nos contextos culturais, politico e
institucionais. Ou seja, na linha da estruturacéo da cultura compartilhada, sdo explicadas
as cristalizagdes das praticas, ndo somente “as praticas educativas institucionalizadas — a
educacdo nas escolas — e as que sdo proprias do coletivo especializado dos professores,
mas a unica desse ambito pratico profissionalizado com o de outros agentes”.
(GIMENO SACRISTAN, 1999, p.89). Consolidada pelo habitus, a forma como a
estruturacdo institucionalizada se da nas praticas educativas é diversa, dentre elas,
podemos citar:
os papéis profissionais definidos, as rotinas pedagdgicas consolidadas para
desenvolver a agdo do ensino, 0s modos de relacionar-se com os alunos, 0s
estilos profissionais diferenciados por niveis de ensino ou por
especializag®es, a estrutura do posto de trabalho dos docentes, a organizagédo
escolar com toda sua cultura escolar interna, as formas em que esta se
relaciona com as familias e 0 mundo exterior, as préticas de formacdo, de
avaliacdo e de promogéo dos professores, os modelos de desenvolvimento e
controle do curriculo, os modos de relacdo entre administracdo e seus
subordinados, os do mundo do trabalho com a educacdo, e os dos
especialistas intelectuais com os estabelecimento escolares e com as praticas
de inovagéo do curriculo. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.87).

Muitas vezes, nessas relacles, a sobrevivéncia das praticas educativas mantém
manifestacdes ligadas a cada professor e a tipologias de centros ou de estilos educativos.
Fica perceptivel que a pratica na escola cumpre fungdes caracteristicas de ambitos
especificos, configurando uma experiéncia complexa, por vezes incompreensivel, mas
que retém significado para o agente. A apropriacdo de alguns habitos que se estende
dentro das instituicdes, ao longo de periodos e geracdes, conecta a pratica profissional
as questdes proprias da escola. E isto é essencial discutir, juntamente com a experiéncia,
a tradicéo e os estilos de trabalhar dos professores, uma vez que

definem ambitos de pratica que se projetam nas acGes do ensino: nos
conteddos abordados nas aulas, nos métodos, na interacdo pessoal, nas

relagdes com a cultura externa as escolas e nos processos de inovacao.
(GIMENO SACRISTAN, 1999, p.93).

Uma consideracédo valida envolvendo os arranjos relevantes da cultura escolar, é
a particularidade da cultura docente profissional. Objetivamente, “cada historia docente

mostra de que maneira fatores como o género, a classe social e a origem étnica mediam
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as experiéncias profissionais, estabelecendo padrdes de socializacdo comuns a certos
grupos”. (MUSSANTI, 2010, n.p). E na socializagio que surgem os conhecimentos
especificos da profissdo docente, tendo por exemplo, alguns aspectos incorporados nas
etapas de ingresso a docéncia, bem como, quando a carreira atinge sua maturidade. No
entanto, ndo podemos esquecer que o0 contexto institucional de formagéo ndo exclui as
experiéncias biogréaficas e o habitus de origem desses professores. (KNOBLAUCH,
2016). Por conseguinte, ndo se vé a formacdo docente como um evento isolado de
instrugdo e preparacdo, “um processo, que de modo algum é assistematico, pontual ou
fruto do improviso”, além disso, “a formacdo de professores deve capacitar os
professores para um trabalho profissional que ndo é exclusivamente — ainda que
principalmente 0 seja — de aula”. (MARCELO GARCIA, 1999, p.26-27). Em
contrapartida, o processo de formagdo também compreende 0s eventos coletivos e
historias individuais de socializacdo,

[...] no que se refere aos diferentes tipos de capitais das professoras e a

relacdo que elas estabelecem com a forma como a escola se organiza, tendo

em vista que o habitus, como principio gerador das praticas, é duravel e

transponivel para todas as esferas sociais, mas estd em constante
reestruturagdo. (KNOBLAUCH, 2016, p.660).

Decorréncia da relacdo entre as praticas e o habitus, a socializa¢do profissional
para docéncia inclui processos de transformacao, que atravessam o0s variados contextos
educacionais, partindo das condi¢Ges laborais, tanto quanto das representacOes
identitarias que a profissdo exige. No processo de aceitacdo ou resisténcia a essas
afinidades, esta em jogo, portanto, fatores que geram regularidades socialmente e
individualmente determinadas, a qual situa-se em constante reestruturacdo e permanente
ressignificacdo. O desafio, esta no processo de consolidacdo e inovacao das praticas na
cultura escolar, pois dependem de como e em que condicOes as a¢Oes foram geradas. A
acdo realizada na estabilizacdo de rotinas ou pelas normas institucionais, “deixa de ser
experiéncia impossivel de ser repetida e acumula-se em formas culturais transmissiveis,
reproduziveis e recriaveis” no meio docente. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.78).
Nesse sentido, conceber uma pedagogia que insira no mesmo caminho conhecimento
pessoal e social, reflete sua consonancia com os processos de socializagdo ao mesmo

tempo em que orienta o sentido da acdo e das préticas educativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realidade no contexto educacional mantém-se ativa na interacdo do individuo
com 0s outros, assim como € continuamente interiorizada por um processo social,
concretizando-se em praticas. Segundo esse ponto de vista, as agdes, comportamentos,
inclinagdes ou anseios individuais ndo derivam de uma preparacdo calculada ou de
pressuposicdes, sdo produtos da relacdo dialética entre realidade subjetiva e realidade
objetiva, uma relacdo dupla entre habitus e uma conjuntura socialmente determinada.
Por isso, 0 conceito de habitus nos ajuda a explicar o sistema de disposi¢fes passadas,
que permanecem no momento presente e que duram no futuro, renovando-se nas
praticas estruturadas como uma matriz de percepgdo e de agao.

Para Bourdieu, a maior parte das acdes dos agentes sociais é produto de um
encontro entre o habitus e o campo. Assim, as estratégias surgem como a¢oes praticas
orientadas pelos estimulos de uma determinada circunstancia historica. Do mesmo
modo, sdo inconscientes, pois tendem a se ajustar as necessidades ordenadas por uma
configuracdo social, como um sentido pratico. Uma vez que essas acdes praticas sdo
vistas como naturais pelos individuos, ndo quer dizer que sejam totalmente sem
reflexdo. Entretanto, a nocdo de estratégia visa apreender as praticas como produto do
habitus, ajustado a uma demanda social. Nesse sentido, a teoria praxiolégica de
Bourdieu, viabiliza detectar uma certa conformidade nas disposi¢fes, nos gostos e
preferéncias dos grupos de professores. Embora trajetorias de origem distintas, o
estabelecimento das regularidades, adotado pelos agentes no campo educacional,
demonstra que os aspectos individuais séo a expressdo das propriedades interiorizadas a

partir das posi¢des objetivas que esses agentes ocupam no espaco social.
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