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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar o Documento Curricular de Roraima (DCRR),
especificamente o componente curricular Historia, em busca de mencéo e/ou referéncia as metodologias
ativas (MA). Este estudo foi desenvolvido através da pesquisa qualitativa, cujo delineamento foi a
analise de contetido. Dos resultados obtidos, verificou-se que apesar de ndo se encontrar mencdes diretas
as metodologias ativas no DCRR, encontrou-se no item orientacbes didaticas diversas atividades
relacionadas as técnicas das metodologias ativas. Sendo assim, percebeu-se que o ensino de Histdria por
meio de metodologias ativas cria oportunidades de ensino nas quais os alunos passam a ter um
comportamento ativo, envolvente em colaborag&o com o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Metodologias ativas, DCRR.

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de dezembro de 2017,
com excecdo do Ensino Médio, traz o direcionamento do ensino mediado por competéncias que
deverdo ser desenvolvidos pelos discentes no decorrer dos seus anos escolares (BRASIL, 2017).
Em consonancia com a BNCC, o ensino de Historia necessario para a formacao das criangas e
jovens no espaco escolar, deve levar as questdes do tempo presente, “O passado que deve
impulsionar a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga
com o tempo atual.” (BRASIL, 2018, p. 397). Em consonéncia com este pensamento, Menezes
(1998, p. 95) afirma que “O historiador ndo faz o documento falar: ¢ o historiador quem fala e
a explicitagdo de seus critérios e procedimentos é fundamental para definir o alcance de sua

fala.”
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Como a BNCC néo é curriculo, foi elaborado o Documento Curricular de Roraima
(DCRR) alinhado a politica de qualidade da educac&o, de acordo com as premissas trazidas das
dez competéncias da base, tendo sua relevancia com énfase no processo educacional dos alunos
de forma que o aprendizado seja concebido de forma nacional, mas apresentando as
especificidades do Estado (RORAIMA, 2019).

Diante do exposto, é de suma importancia em dmbito educacional estd em busca de
atenuar as dificuldades do processo de ensino e aprendizagem em Histéria no Ensino
Fundamental, assim, justifica-se esta pesquisa, pois se deve apostar em um modelo de ensino
que dispde de variadas atividades metodolégicas, que venha remeter uma proposta benéfica
tanto para os estudantes quanto para o préprio docente, destacando-se as metodologias ativas
como forma de potencializar a qualidade do sucesso da aprendizagem dos discentes no
ambiente escolar.

Portanto, este artigo objetiva analisar o Documento Curricular de Roraima (DCRR),
especificamente o componente curricular Histéria, em busca de mencéo e/ou referéncia as

metodologias ativas.

O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

E fato saber que o mundo passa por transformagcdes e a educagio precisa urgentemente
acompanhar esses avancos. A educacdo necessita de restruturacdo para acompanhar as
transformacdes ocorridas no mundo. Dessa forma, o art. 26 da LDB/96, enfatiza em seu 8§4° que
“o0 ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das diferentes culturas e etnias
para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e europeia”
(BRASIL, 1996).

No entanto, ensinar histéria tem sido frequentemente conduzido de forma
desinteressante e pouco compreensivel. Nemi (2009) enfatiza que ao longo do anos, o0 ensino
de geografia e de histdria nas instituicdes escolares séo vistos como disciplinas decorativas, em
gue os estudantes replicam automaticamente os contetdos transmitidos dos professores.
Imbernon (2012, p. 10) cita que “nesse tipo de aula, os professores parecem mais preocupados
em demonstrar seu conhecimento que na aprendizagem dos alunos”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza que

Para se pensar o ensino de Hist6ria, é fundamental considerar a utilizacdo de diferentes
fontes e tipos de documento (escritos, iconogréaficos, materiais, imateriais) capazes de
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facilitar a compreensdo da relagdo tempo e espaco e das relagdes sociais que 0s
geraram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, masica etc.) deixados pelos individuos carregam em si
mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de producdo, consumo e
circulacdo, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensdo, o objeto histdrico
transforma-se em exercicio, em laboratério da memoria voltado para a producédo de
um saber proprio da histéria (BRASIL, 2018, p. 399).

Para isto, os educadores podem fazer uso de alguns meios norteadores que poderédo
auxilia-los nessa construcdo de conhecimentos, a BNCC torna-se uma referéncia que propde
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem para
a componente curricular Historia no Ensino Fundamental.

Entretanto, faz-se necessario que o espaco escolar possa colaborar e promover uma
aprendizagem significativa. Notando que

A aprendizagem € considerada significativa quando ocorre, durante 0s processos
mentais, a interacdo entre 0s conhecimentos ja presentes na estrutura cognitiva e novos
conhecimentos, sendo que essa interagdo é légica (ndo-arbitraria) e substantiva, ou

seja, possui substdncia para que um conceito possa ser explicado com as préprias
palavras de quem o aprendeu (AUSUBEL, 1982, p. 48).

Vale refletir que o uso de novas estratégias metodolégicas e pedagdgicas nao visa excluir
0s recursos tradicionais inserido na maioria das redes de ensino, mas, sim inovar de forma que
complementem de acordo com as necessidades pedagogicas, dentro da realidade em que cada
aluno esteja inserido e sempre trazendo para essa inovacdo 0s conhecimentos ja adquiridos para
obter um melhor aprendizado.

Sendo assim, é de suma importancia o ambito educacional esta em busca de atenuar as
dificuldades do processo de ensino e aprendizagem no ensino de historia, de modo a capacitar
seu corpo docente a fim de que essa classe desperte 0 interesse para inovar sua mediacao

pedagogica tornando-se lideres na formacao de cidaddos ativos para refletir socialmente.

METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ENSINO DE HISTORIA

De acordo com Valente, Almeida e Geraldini (2017, p.464) as metodologias ativas

podem ser definidas como

[...] estratégias pedagdgicas para criar oportunidades de ensino nas quais 0s alunos
passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam
mais engajados, realizando atividades que possam auxiliar o estabelecimento de
relagBes com o contexto, o desenvolvimento de estratégias cognitivas e o processo de
construcdo de conhecimento.
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Percebe-se que o ensino de Histdria por meio de metodologias ativas contribuira muito
para que o aluno consiga a aprendizagem significativa e obtenha sucesso escolar. Dessa forma,
Bastos (2006, p.10) enfatiza que o “docente deve atuar como um facilitador, para que o
estudante faga pesquisa, reflita e decida por ele mesmo o que fazer para alcangar os objetivos.”
O estudante e o docente assumem o papel de pesquisador, ficando esse Gltimo com a fungédo
também de conduzir a investigagdo e instrumentalizar a crianga para que ela aprenda com
autonomia. Desse modo o estudante torna-se protagonista da sua aprendizagem.

O estudo das metodologias ativas apresentam técnicas desenvolvidas por cada método,
onde cada um tem a sua importancia quando colocado em colaboragdo com o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. O Quadro 1 relaciona algumas estratégias de metodologias

ativas que poderiam ser desenvolvidas no ensino de Historia:

Quadro 1 - Técnicas de metodologias ativas para o ensino de Historia.

Estratégias metodoldgicas Caracterizagao
Sala de aula invertida “Um dos modelos mais interessantes de ensinar hoje é o de concentrar
no ambiente virtual o que é informag&o bésica e deixar para a sala de
aula as atividades mais criativas e supervisionadas. E o que se chama
de aula invertida” (MORAN, 2015, p.22).
Estudo de caso “Os alunos empregam conceitos ja estudados para a analise e
conclusdes em relacdo ao caso. [...] € recomendado para possibilitar
aos alunos um contato com situacfes que podem ser encontradas na
profissdo e habitua-los a analisa-las em seus diferentes angulos antes
de tomar uma decisao” (BERBEL, 2011, p.31).
Aula expositiva dialogada em | “A pergunta ¢ a ferramenta dessa estratégia de ensino” (p.6)
uma perspectiva freireana “Compreende que o educando como aquele que aprende,
problematiza, dialoga, conhece, interage, participa, cria, critica,
conscientiza-se de seu papel nesse mundo e com o mundo”
(COIMBRA, 2018, p. 7)
Visita técnica “A visita técnica consiste em uma atividade, na qual, orientados pelo
professor, os alunos dirigem-se a um local especifico com o intuito de
desenvolver um conjunto determinado de aprendizagens” (SOUSA,;
LEAL, 2018, p. 17)
Grupo de verbalizagdo e | E uma dindmica de grupo que “consiste na analise de algum tema, sob
Grupo de observacdo (GV- | acoordenagdo do professor, em que os alunos sdo divididos em dois

GO) grupos: um de verbalizacdo (GV) e outro de observacdo
(GO)”(OLIVEIRA; CAMPQS, 2018, p.44)
Debate “pode ser entendido como um tipo de discussdo formal em que se

contrapdem duas ou mais opinides sobre um tema polémico.” Tem
como objetivo “desenvolver nos alunos a argumentagdo
fundamentada, bem como a contra-argumentacao, a agilidade menta,
[...], aautoconfianca e o exercicio de aprender a aceitar a opinido mais
consistente.” (MOURA,; PEREIRA; SOUZA, 2018, p.56-57)

Seminario “pode ser definido como um grupo de estudo que discute e debate um
ou mais temas, que podem ser apresentados por um ou varios alunos,
sob a dire¢iio do professor”[...] “E uma técnica de ensino socializado,
na qual os alunos se relinem em grupo com o objetivo de estudar e
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investigar um ou mais temas, sob a direcdo do professor, que terd a
funcdo de orientar o trabalho (MALUSA; MELO; BERNARDINO
JUNIOR, 2018, p.71, p.74)

Filmes “pode servir de base para analisar a sociedade e fomentar a discussédo
de assuntos relevantes que visam contribuir para a formacdo e
socializa¢do dos discentes na atualidade” (COLAUTO et al, 2018,
p.131)

Representacéo teatral “A dramatizagdo gera a espontanecidade e, consequentemente,
potencializa o estudante e o docente a transpor os contelidos teoricos,
Vvisto que essa consiste em uma oportunidade de lidar com situagdes
que envolvam o enfrentamento e a resolugdo de problemas”
(MEDEIRQOS; QUEIROZ, 2018, p.143)

Aprendizagem baseada em | Caracterizada pelo uso de problemas da vida real para estimular o
problemas desenvolvimento do pensamento critico e das habilidades de solucéo
de problemas e a aquisi¢do de conceitos fundamentais da area de
conhecimento em questdo (RIBEIRO, 2008, p.13).

Aprendizagem baseada em | Basicamente consiste no fato de eleger um projeto como eixo
projetos norteador de uma disciplina, e por intermédio [...] o processo de
ensino aprendizagem ocorra. [...] preocupa-se com a aprendizagem
experiencial, prética e dirigida pelo aprendiz (SEGURA; KALHIL,
2015, p.95)

Préatica de campo “[...] tarefa a serem realizadas pelo estudante fora do ambiente da sala
de aula tradicional. Desde modo, néo restringe a atividade de campo
as viagens ou excursdes, mas amplia 0 escopo dessa estratégia.
(SANTOS, 2018, p. 202)

TDIC Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao na educagéo tem
se apoiado ndo somente na integracdo das ferramentas digitais, mas
também nas potencialidades que essas ferramentas podem oferecer
para 0s seus usuarios (BACICH, 2016).

Fonte: Compilacéo das autoras (2019)

Neste sentido “ndo existe uma técnica melhor que a outra, o que existe ¢ a mais adequada
ao assunto a ser trabalhado, e mais eficiente em termos de aprendizagem” (MARQUES, 1999,
p. 75). Porém, é nitido que as metodologias ativas para o0 ensino podem contribuir
significativamente no processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, é relevante que esse processo metodoldgico seja entrelacado no planejamento
do professor de Historia, afim de que seja atingido os objetivos da aprendizagem posto no

curriculo do referido componente.

O DOCUMENTO CURRICULAR DE RORAIMA (DCRR) - COMPONENTE
CURRICULAR HISTORIA

O Documento Curricular de Roraima (DCRR) se deu a partir da homologacéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), por isso sua constru¢do foi alinhada a politica de

qualidade da educacéo, de acordo com as premissas trazidas das dez competéncias da BNCC.
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Bem como, em conformidade com os marcos legais preconizados na Constituicdo Federal de
1988, Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/1996, Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 e Plano
Nacional de Educacdo — 2014/2024, assegurando-se a todos os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, como garantia da formacdo humana integral (RORAIMA, 2019).

Sendo assim, 0 DCRR se estrutura com o

[...] foco no desenvolvimento das competéncias e habilidades, para as etapas da
Educag8o Infantil e Ensino Fundamental, indicadas nos campos de experiéncias,
objetivos de aprendizagem, competéncias gerais, competéncias das areas,
competéncias especificas dos componentes, textos e fundamentos didaticos
pedagogicos, além das questbes regionais destacadas nas orientacdes didatico-
metodoldgicas para o desenvolvimento da formagdo humana integral dos alunos da
Educacdo Basica (RORAIMA, 2019, p. 9).

O DCRR enfatiza que “0 ensino de Historia rompe com a ideia de - memorizacdo de datas,
fatos e herdis para possibilitar as criancas e jovens do Ensino Fundamental, uma formacéo em que
se percebam como sujeitos da propria historia € com capacidade para transformar a realidade.”
(RORAIMA, 2019, p. 465)

Dessa forma, o componente curricular Histéria tem como um dos importantes objetivos

[...] estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que 0s
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepcdo de que existe uma
grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o pensamento critico, a autonomia
e a formacdo para a cidadania (RORAIMA, 2019, p. 468).

Diante disso, segundo o0 DCRR, convém destacar que

[...] as tematicas voltadas para a diversidade cultural e para as multiplas configuragdes
identitarias, destacando-se as abordagens relacionadas a historia dos povos indigenas
originarios e africanos, considerando suas caracteristicas e formas de organizacéo
social e econdbmica. Dessa forma, o conhecimento construido pelos alunos do ensino
fundamental, obedecera ao preceito de respeito a diversidade e construcdo de uma
sociedade mais digna e menos desigual. Devemos ressaltar, também, na formagéo da
sociedade brasileira, a presenca de diferentes povos e culturas, suas contradi¢Ges
sociais e culturais e suas articulagbes com outros povos e sociedades, sem esquecer
de termos como base, a historia local do estado de Roraima e em especial, 0s grupos
indigenas e migrantes aqui inseridos (RORAIMA, 2019, p. 468).

Assim, a historia local relacionada a histéria do Estado de Roraima e seus municipios
dada nos anos iniciais da escolarizacdo possibilita refletir sobre inUmeras situacées, fatos e
historias silenciadas no proprio contexto e relagdes sociais em que a crianca esta inserida.
(RORAIMA, 2019).

O componente curricular historia esta estruturado no DCRR em 28 unidades tematicas
e ressalta que os docentes de Historia precisam “eleger conteudos que se identifiquem com o

contexto ao qual alunos e professores se inserem, como € o caso da historia local e,
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especificamente a Historia de Roraima” (RORAIMA, 2019, p.472). Reforga que os professores
necessitam escolher suas metodologias e seus conteudos com intencionalidade, “ja que,
sabemos que o conhecimento ndo é neutro e que, somos fruto de um contexto social, politico,
econémico e cultural.” (RORAIMA, 2019, p.472).

Portanto, prima-se nesse contexto, que o DCRR é visto como um documento que veio
correlacionar uma melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem fortalecida na proposta da
BNCC e demais 6rgdos que marcam a educacgéo de forma geral. Dessa forma, esse objetivo na
aprendizagem significativa tera um retorno significativo se estiver relacionado com as

metodologias ativas que vem contribuir com o ensino de Historia.
METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida neste estudo foi a pesquisa qualitativa, por oportunizar
como delineamento qualitativo: analise de contetdo. Inicialmente fez-se a “realizagdo de leitura
e reflexdo sobre obras selecionadas, que tratam de teorias e de conhecimentos ja existentes”
(LAKATOS, 2018, p.304).

Foram relacionados diversos materiais bibliograficos que abordam o uso de um processo
de aprendizagem inovador, método este que denominou a importancia das Metodologias ativas.
Lakatos e Marconi (2010, p. 166) destaca que a pesquisa bibliografica é importante no processo
de busca por resultados por que:

[...] abrange toda bibliografia j& tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicacBes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,

material cartogréafico etc., até meios de comunicacdo oral: radio, gravagdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisao.

Em seguida, foi analisado o DCRR, especificamente a parte do componente curricular
Histdria da etapa do Ensino Fundamental, em busca de mencéao/elementos relacionados com as
metodologias ativas. Pois, segundo Lakatos (2018, p. 307) a analise de documento “é
considerada por alguns autores uma técnica de tratamento e analise de informagdes colhidas de
um documento escrito”. Vergara (2005, p. 7) enfatiza que a andlise de documento contribui

para “identificar o que esta sendo dito a respeito de determinado tema”.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo fez uma analise de conteildo no componente curricular Historia do Documento
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Curricular de Roraima (DCRR), pode-se afirmar que ndo foram encontradas mengdes esperadas
com referéncia as metodologias ativas.

No entanto, na parte da Introducdo e da Competéncia, enfatiza a importancia de
“estimular a autonomia de pensamento” (RORAIMA, 2019, p.468). A autonomia ¢ um conceito
relevante para as metodologias ativas, que busca propiciar o protagonismo do estudante.

Verifica-se na parte da Avaliacdo referéncias das técnicas de metodologias ativas,
destacando que “O processo avaliativo para identificar a aprendizagem dos alunos resulta de
atividades associadas a leituras de diversas fontes tais como textos, objetos, pesquisas de
campo, entre outras possibilidades de consulta.” (RORAIMA, 2019, p.472)

Constata-se mais técnicas de metodologias ativas na parte do Organizador Curricular,
especificamente na coluna Orientagdes Didaticas/Metodoldgicas, conforme o Quadro 2
resumido abaixo:

Quadro 2 - Referéncias de técnicas de metodologias ativas.
Documento Curricular de Roraima — Componente Curricular Historia

Ano escolar — Ensino Fundamental Técnicas de Metodologias Ativas
1 °Ano TDIC (Registros fotograficos ou audiovisuais);
jogos e brincadeiras variadas.
2 ° Ano Filmes.
3 °Ano Visitas de campo.
4 ° Ano Pesquisa de campo ¢ bibliografica.
5°Ano Atividades de pesquisa, filmes.
6 ° Ano Ensino por investigacdo; pesquisa de campo,
7 ° Ano entrevistas, visitas in loco, leitura e debates em

sala, produgdo de videos, musicas e literatura
local, semindrios e organizagdo de teatros

tematicos.

8 ° Ano Seminarios; organizacdo de teatros tematicos;
TDIC.

9 ° Ano Atividades praticas, debates, seminarios, teatros e

outras acles relacionadas ao contexto para
demonstrar a aprendizagem.

Fonte: As autoras (2019).

Percebeu-se no Quadro 2 que o componente curricular Historia no DCRR mostrou
varias técnicas de metodologias ativas que contribuem para a qualidade da aprendizagem dos
estudantes roraimenses. Na andlise do DCRR, viu-se a referéncia do ensino por investigacao
que ao contrdrio que se possa pensar, ndo ¢ apenas uma técnica que se aplica somente para o
Ensino Superior, Nganga e Miranda (2018, p.32) afirma que a pesquisa “esta relacionada a
investigacao” e “esta presente no processo de ensino-aprendizagem desde as séries iniciais.”
Os mesmos autores enfatizam que “Ao contrario de métodos tradicionais de ensino, a utilizagado

da pesquisa como estratégia de ensino contribui significativamente com o aprendizado do
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conteudo” (NGANGA; MIRANDA, 2018, p.33).

O DCRR traz como orientacdo metodologica a técnica de debate, contudo ¢ fundamental
que o docente tenha em mente que o “aspecto principal do debate € a controvérsia”, o “mediador
[...] deve interrogar e orientar o debate” (MOURA; PEREIRA; SOUZA, 2018, p.57).

Malusda, Melo e Bernardino Junior (2018, p.71) “O Seminario ¢ uma técnica que deveria
demandar ampliacdo e polinizagdo de ideias. Nao ¢ e ndo pode ser aquela técnica de ensino em
que cada aluno apresenta uma parte de um texto (capitulo)”. Infelizmente, a maioria dos
docentes aplicam esta técnica de maneira equivocada em sua sala de aula, até mesmo no Ensino
Superior.

Os filmes sdo artificios ludicos que facilitam muito a contextualiza¢ao de conteudos no
ensino de Histdria. Colauto et al (2018, p. 129) ressalta que

O aprendizado, utilizando o filme como um instrumento, quer impor ritmo e tornar a
aula mais envolvente na medida em que o professor consegue trazer aos alunos uma

conexdo do mundo real com a ciéncia aplicada, desenvolvendo habilidades
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Constatou-se como estratégia de ensino o teatro, Medeiros e Queiroz (2018, p.144)
afirmam que “A aproximacdo da dramatizacdo com o processo de ensino-aprendizagem pode
atender as demandas sobre métodos de ensino que estimulem os estudantes & participagio.” E
muito importante estimular a participagdo dos discentes, em que a pratica pedagogica seja
prazerosa e interessante, propiciando a interagdo entre os discentes num trabalho coletivo.

A prética de campo em Historia permite “colocar o estudante em contato com a realidade
para estimula-lo a observar, conhecer e resolver os diferentes problemas que se apresentem na
realidade” (SANTOS, 2018, p.208).

Verificou-se que as técnicas das metodologias ativas potencializam o processo de ensino
e aprendizagem em Historia, em que o aluno participa efetivamente, tendo autonomia para
buscar o conhecimento, obtendo assim uma aprendizagem significativa para sua educagao
integral. Entretanto, ao se optar por uma certa técnica, deve-se levar em consideracdo “as
condigdes a ser trabalhado, o tempo disponivel e, principalmente, as caracteristicas do grupo de

alunos” (MOURA; PEREIRA; SOUZA, 2018, p.56).

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentou conceitos que faz referéncias ao ensino de Histdria, no tocante a

algumas técnicas das metodologias ativas (MA), onde ficou entendido que esse recurso
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metodoldgico tem a importancia de potencializar e oportunizar ao estudante uma aprendizagem
significativa dos contetudos de Historia pelo fato de colocar o foco do processo de ensino e
aprendizagem no aprendiz. Evidenciou que o ensino de Historia, necessita apostar numa
proposta de ensino que dispdem de diversas atividades metodoldgicas que possa atenuar as
dificuldades no ensino de historia do ensino fundamental.

Com a andlise do Documento Curricular de Roraima (DCRR), especificamente o
componente curricular Histdria do Ensino Fundamental, atingiu-se completamente o objetivo
da pesquisa pelo fato de ter encontrado ideias das metodologias ativas nos itens introdutorio,
competéncia, avaliagdo e organizador curricular de 1° ao 9° do Ensino Fundamental. Desse
modo, as evidéncias desses recursos na proposta do DCRR, oportuniza o docente de Histdria a
organizar sua técnica metodologica adequada, envolvendo a participacdo efetiva do aluno, em
consonancia com o planejamento proposto no curriculo de Histdria, afim de que sejam atingidos

0s objetivos da aprendizagem nos anos iniciais e finais do ensino fundamental.
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