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RESUMO

O presente texto analisa o ensino de Geografia no Ensino Fundamental a luz da lei n® 4.024/61;
da lei n® 5.692/1971 e da lei n® 9.394/1996 e de seu respectivo contexto historico. A educagao
desde os seus primordios até o momento atual carrega consigo tragos da legislagdo educacional
e da contextualizacdo soOcio-historica. Para a realizacdo deste estudo, foi adotada uma
metodologia ancorada na abordagem qualitativa em educacdo, na qual foram utilizados como
procedimentos a analise bibliografica de autores como Romanelli (2005), Ghiraldelli Jr (2006),
no tocante a historia da educagdo brasileira que permeia as legislacdes educacionais; e em
Cacete (2013), Cavalcanti (2010 ¢ 1998), Soares Junior (2002), Pedroso (1986) quando
especificamente ¢ debatido a historia do ensino de Geografia no Brasil e além disso, foram
analisadas a lei 4.024/61; a lei n°® 5.692/1971 e a lei n° 9.394/1996, seu reflexo na disciplina de
geografia e Ensino Fundamental. A partir das reflexdes empreendidas pode-se constatar que
mediante o que esta posto, o ensino de Geografia ainda possui dificuldades que precisam ser
superadas para que se possa contribuir para a formagdo da cidadania e o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo dos alunos tornando-os capazes de transformar o meio em que
estdo inseridos.

Palavras-chave: Historia da Educagdo, Ensino de Geografia, Ensino Fundamental, Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, Contexto historico.

INTRODUCAO

O projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional, que resultou, apos
um longo processo de tramitagdo, na primeira Lei de Diretrizes e Bases n°® 4.024/61, foi
modificada por emendas e artigos, sendo reformada pela lei 5.692/71 e posteriormente,
substituida pela Lei de Diretrizes ¢ Bases n° 9.394/96. Neste sentido, o texto tem o
objetivo de analisar o ensino de Geografia no Ensino Fundamental a luz dessas trés leis
e de seu respectivo contexto historico. Afinal de contas as diferentes conjunturas
sociais, politicas e econOmicas guardam consigo suas proprias especificidades,

refletidas na proposta educacional do pais.
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O presente texto estd fundamentado em Romanelli (2005), Ghiraldelli Jr (2006),
no tocante a historia da educacao brasileira que permeia as legislagdes educacionais; em
Cacete (2013), Cavalcanti (2010 e 1998), Soares Junior (2002), Pedroso (1986 ) quando
especificamente ¢ debatido a historia do ensino de Geografia no Brasil e além disso,
foram analisadas as trés leis de diretrizes ¢ bases (n° 4.024/61; n°® 5.692/1971 ¢ n°
9.394/1996) e seu reflexo na disciplina de geografia e Ensino Fundamental.

Portanto, o artigo estd organizado de modo apresentar inicialmente a introdugao
situando o leitor acerca da tematica abordada; no segundo momento ¢ apresentada a
metodologia adotada; em seguida levantamos alguns pontos das leis de diretrizes, suas
proposicdes para o Ensino Fundamental e para o ensino de Geografia. Para finalizar o
artigo, sdo apresentadas as consideragdes finais e as referéncias que fundamentaram a

escrita do texto.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada est4d ancorada na abordagem qualitativa em educacdo, a
partir dela utilizamos como procedimentos nesta pesquisa, a analise bibliografica e
documental.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de ¢
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmagdes e declaracdes do pesquisador. Representam ainda
uma fonte "natural" de informacgdo. Nao sdo apenas uma fonte
de informagdo contextualizada, mas surgem num determinado
contexto e¢ fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”
(LUDKE & ANDRE ,1986, p. 39).

Entre os documentos analisados estdo as trés leis de diretrizes e bases (n°
4.024/61; n° 5.692/1971 e n° 9.394/1996); complementando a analise de tais
instrumentos normativos, nos debrugamos sobre referenciais tedricos que tratam da
historia da educacdo brasileira, Romanelli (2005), Ghiraldelli Jr (2006) e da historia do

ensino de Geografia no Brasil.

ASPECTOS DA LEI N° 4.024/61
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A Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961 que fixa as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, foi a primeira lei no Brasil especifica para a educagdo nacional.
Para Ghiraldelli Junior, “a LDB de 1961 permaneceu treze anos no Congresso € nasceu
velha” (2006, p. 124). Essa lei pioneira no pais definiu e regularizou o sistema de
educacao brasileiro que ja havia sido previsto na Constituicao de 1934.

Em meio a um contexto conturbado, movidos por conflitos entre centralizacdo e
descentralizagdo, ¢ encaminhado ao Congresso Nacional em 1848, um anteprojeto de
lei, que deveria ditar as diretrizes e bases da educacdo nacional. Esse projeto relatado
por Almeida Junior, um dos nomes da Escola Nova de 1932 e encaminhado por
Clemente Mariani, entdo Ministro da Educacao.

No que tange a Educagao Pré-Primaria € previsto no Art. 23. “A educacao pré-
primaria destina-se aos menores até sete anos, € sera ministrada em escolas maternais ou
jardins-de-infancia” (BRASIL, 1961, art. 23°). A LDB/1961 mantinha a estrutura do
ensino primario em 4 anos podendo estender-se até¢ 6 anos de duragdo e do ginasio com
duracdo de 4 anos, o qual o aluno s6 poderia cursar mediante o curso de admissao,
como salientamos anteriormente.

Art. 26. O ensino primario serd ministrado, no minimo, em
quatro séries anuais. Pardgrafo unico. Os sistemas de ensino
poderdo estender a sua duracdo até seis anos, ampliando, nos
dois ultimos, os conhecimentos do aluno e iniciando-o em
técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade. Art.
27. O ensino primario ¢ obrigatorio a partir dos sete anos e sé
sera ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem
depois dessa idade poderdao ser formadas classes especiais ou
cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de
desenvolvimento (BRASIL, 1961, art. 26° e art. 27°).

A Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961 privilegiou algumas disciplinas em
detrimento de outras, “se algumas disciplinas alcangaram uma posi¢ao mais justa, como
Portugués, Histéria e Ciéncias Fisicas; outras como o Latim, as linguas vivas e a
Geografia sofreram inexplicavel minoracao” (PEDROSO, 1966, p. 485). Conforme
LDB/1961 competia ao Conselho Federal de Educacdo definir a amplitude e

desenvolvimento das matérias obrigatorias, assim foi feito:

A Geografia tem por objetivo o estudo da Terra como habitat do
homem. O objetivo principal dessa disciplina ¢ estudar as agdes
e reagdes entre os fenOmenos naturais e culturais, analisando e



ISSN 2356-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cultural de Exposigoes Ruth Cardoso - Maceig-AL

interpretando fatos relevantes da vida dos grupos humanos sobre
o globo. Deve-se, pois, encetar o ensino de geografia no curso
ginasial por um esforco, de iniciacdo geografica, cuja finalidade
¢ dar visao correlativa dos fatos fundamentais da terra(sic)
(BRASIL, 1962, p. 125 - 126).

Especificamente referente aos alunos do Ensino Fundamental, a época chamada

de Primario ¢ destacado que levando em conta a idade dos discentes

que comegam o 1° ciclo, essa iniciagao geral nao deve descer a
pormenores ou deter-se em nomenclatura demasiado técnica,
mas dar ao educando as nogdes essenciais para a observagao da
natureza e o estudo da presenga do homem necessario. Embora
de carater geral, a iniciagdo apelard, quanto possivel, para a
consideragdo da localidade, da regido e do pais em que o
educando vive. A geografia do Brasil surge, pois, como
sequéncia natural dessa iniciagdo. Conhecendo a geografia da
sua cidade, do seu Estado e de todo o Brasil, mediante
observagdo direta e colheita de dados em publicagdes de varias
naturezas, o educando estara mais estimulado ao estudo de
outras areas. A progressao se fara pela passagem da geografia do
Brasil e dos demais continentes, estabelecendo-se sempre a
correlacdo entre a geografia fisica e a humana (BRASIL, 1962,
p-125 - 126).

O trecho acima indica a correlagdo entre geografia fisica e humana, mas nao
aborda a conexao entre os espagos, levando a uma abordagem linear, ou seja, primeiro
estuda a localidade, depois a regido, em seguida o pais e, finalmente, os demais espagos
do mundo. A relacdo entre geografia fisica e humana, esta em consonancia com a Lei
4.024, de 20 de dezembro de 1961, em seu Art. 25. “O ensino primario tem por fim o
desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da crianga, € a sua
integragdo no meio fisico e social” (BRASIL, 1961, art. 25°).

Ao longo dos anos os delineamentos da Geografia Escolar a caracterizaram,
como uma ciéncia de carater conservador e tradicional, dificilmente assumindo o carater
critico e reflexivo. O interesse pela Geografia se deve ao contexto historico do
nacionalismo desenvolvimentista e a intencdo de se desenvolver uma identidade
nacional na populagdo. A partir de 1964, o sistema educacional Brasileiro foi marcado
por dois momentos nitidamente definidos em sua evolugao.

O primeiro corresponde aquele em que se implantou o regime e
se tracou a politica de recuperacdo econdmica Ao lado da
contengdo e da repressdo, que bem caracterizam essa fase,
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constatou-se uma aceleragdo do ritmo de crescimento da
demanda social de educagdo, o que provocou,
consequentemente, um agravamento da crise do sistema
educacional, crise que ja vinha de longe (ROMANELLI, 2005,
p-196).

A crise do sistema educacional, segundo a autora, que ja se arrastava desde os
anos de 1930, acabaria servindo de justificativa para assinatura de uma série de
convénios entre 0 MEC (Ministério de Educagdo e Cultura) e a Agency for international
development (AID).

O segundo momento comegou com as medidas praticas, em
curto prazo, tomadas pelo governo, para enfrentar a crise,
momento em que se consubstanciou, depois no delineamento de
uma politica de educacdo que ja nao se via apenas na urgéncia
de se resolverem problemas imediatos, ditados pela crise,

motivo Unico para se reformar o sistema educacional.
(ROMANELLLI, 2005, p.196).

Nesse contexto comegou-se a delinear a real necessidade de adequar o sistema
educacional brasileiro a0 modelo de desenvolvimento econdmico e as disciplinas

escolares acabam carregando marcas visiveis dessa relacao.

ASPECTOS DA LEI N° 5.692/71

A Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961 foi reformulada pela Lei 5.692, de 11
de agosto de 1971, que fixava as Diretrizes e Bases da Educag¢ao instituindo a Reforma
de Ensino de 1° e 2° graus, elaborada e promulgada com o objetivo de reestruturar os
niveis de ensino fundamental e médio, tinha a intencdo de reordenar o sistema
educacional basico do pais que, naquela conjuntura politica, foi considerado elemento
importante na realizacao de uma nova ordem social, politica e econdmica que havia sido

desperta frente ao militarismo.

A Lei 5.692/71 nao significou uma ruptura completa com a Lei
4.024/61. A Lei 5.692/71 incorporou os objetivos gerais do
ensino expostos nos fins da educagao da Lei 4.024/61. Tais
objetivos diziam respeito a necessidade de proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacao
para o trabalho e preparo para ao exercicio consciente da
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cidadania. Todavia, as diferengas entre as duas leis ndo podem
ser minimizadas (GHIRALDELLI JR, 2006, p. 124).

A Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971 nasce em um periodo em que as liberdades
democraticas sofriam repressao por parte do Estado autoritario do Regime Militar no
Brasil. O Ensino de 1° grau, a partir da Lei 5.692/1971, ampliou a obrigatoriedade de 4
para 8 anos, com no minimo 720 horas de atividades anuais, uniu o antigo ensino
primario ao gindsio e incorporou a “sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho,
no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau” (BRASIL,
1971).

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a formag¢ao da crianca e
do pré-adolescente, variando em contetido € métodos segundo as
fases de desenvolvimento dos alunos. Art. 18. O ensino de 1°
grau terd a duragcdo de oito anos letivos e compreenderd,
anualmente, pelo menos 720 horas de atividades. Art. 19. Para o
ingresso no ensino de 1° grau, deverd o aluno ter a idade minima
de sete anos (BRASIL, 1971, art. 17°).

A escola primaria e o ginasio foram fundidos e denominados de ensino de 1°
grau e o colegial passou a se chamar ensino de 2° grau: “Art. 1° O ensino de 1° e 2°
graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necessdria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacao,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”

(BRASIL, 1971). No tocante a estrutura curricular de 1° e 2° graus foi estabelecido que

Art. 7° Sera obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica,
Educacao Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Satde nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus,
observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369,
de 12 de setembro de 1969. Paragrafo unico. O ensino
religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horérios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.
Art. 8° A ordenacdo do curriculo serd feita por séries anuais de
disciplinas ou areas de estudo organizadas de forma a permitir,
conforme o plano e as possibilidades do estabelecimento, a
inclusdo de opgdes que atendam as diferencas individuais dos
alunos e, no ensino de 2° grau, ensejem variedade de
habilitagdes (BRASIL, 1971, art. 7° e art. §8°).

A autora Otaiza Romanelli tece alguns comentarios em relagdo ao curriculo que

estava interligado a lei n® 5.692/71
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o curriculo pleno do ensino de 1° e 2° graus passa a ser
composto de uma parte de educacao geral e outra de formagao
especial. A educacdo geral deve fornecer uma base comum de
conhecimentos ¢ serd dominante no ensino de 1° grau. A
formagdo especial visa, no ensino de 1° grau, a sondagem de
aptiddes e iniciacdo para o trabalho, sendo incluida nas séries
finais desse nivel, em carater ndo dominante, e, no 2° grau, visa
a habilitacdo profissional, sendo até dominante nesse nivel
(ROMANELLLI, 1986, p. 240).

Através da Resolucao n.° 8, de 1.° de dezembro de 1971, anexa ao Parecer N.°
853/71 que fixa o nucleo-comum para os curriculos do ensino de 1.° e 2.° graus, o
ensino de Historia e de Geografia foram suprimidos para dar lugar aos Estudos Sociais e
a Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB). Ghiraldelli Junior, tece alguns
apontamentos sobre a extensdao do ensino obrigatério para oito anos, destacando que
embora a terminologia unificada, 1° grau, ndo correspondesse a uma organizagdo

integrada das oito séries e a respeito do ensino de Estudos Sociais.

Na Lei 5.692/71 os anteriores cursos primarios e ciclo ginasial
foram agrupados no ensino de Primeiro Grau para atender
criangas e jovens de 7 a 14 anos, ampliando a obrigatoriedade
escolar de 4 para 8 anos. O objetivo desse grau do ensino foi
assim redigido “o ensino de 1° grau destina-se a formacdo da
crianca e do pré-adolescente em conteido e métodos segundo as
fases de desenvolvimento dos alunos”. A nova legislagao deixou
por conta do Conselho Federal de Educacao (CFE) afixacdo das
matérias do “nucleo comum do 1° grau” (1° e 2° graus passaram
a ter disciplinas do nicleo comum, obrigatérias, e uma parte
diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais). O Conselho
Federal de Educacdo fixou o nuacleo comum, fazendo
desaparecer a divisdo entre Portugués, Historia, Geografia,
Ciéncias Naturais, e¢ colocando no lugar Comunicagdo e
Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias (GHIRALDELLI JR
,2000, p. 124-125).

Nesse contexto os Estudos Sociais tornaram-se matéria de estudo e disciplina
obrigatoria em todo o chamado 1° grau. O Brasil da década de 1970 assiste a alguns

acontecimentos marcantes no campo educacional:

Desse modo, institui-se no bojo do sistema educacional reformas
que abrangem todos os graus de ensino: profissionalizagdao do
ensino de 2° grau, nova estruturacdo para o ensino de 1° grau
(interagdo dos antigos ensinos primario e ginasial),
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reorganizagdo da estrutura universitaria, introdu¢do dos cursos
de licenciatura de curta duracdo (2 anos), e disseminacdo dos
Estudos Sociais como parte fundamental do Nucleo comum da
escola de 1° e 2° graus, valido para todas as instituicdes
escolares do pais. Os Estudos Sociais passam a ser parte
integrante e obrigatoria do curriculo escolar, congregando numa
unica disciplina os conhecimentos de Geografia Historia e
Organizagdo Social e Politica Brasileira (SOARES JUNIOR,
2002, p.6).

O papel ideologico do ensino dos Estudos Sociais pregava a producdo de uma
sociedade harmoniosa e equilibrada, sem conflitos e antagonismos sociais, constituindo-
se em um instrumento para a concretizagao do projeto social do Estado ditatorial. Na
escola os Estudos Sociais se amparava na pedagogia tradicional que ndo possibilitava a
interagdo entre o professor e o aluno, ndo permitindo que o aluno buscasse um maior
entendimento e criticidade em relagdo aos conteudos trabalhados, ja que ele era tratado
passivamente como mero ouvinte que posteriormente seria cobrado através das provas e
avaliacoes. Essa pedagogia tradicional e bancaria, combatida por Paulo Freire, dominou
o cenario nacional durante longos anos.

O movimento de renovagdo da Geografia no final da década de 1970 ¢
considerado como marco inicial no Brasil, das inovagdes nos processos metodoldgicos
da Geografia escolar, que engloba “fundamentos epistemologicos, ideoldgicos e
politicos da ciéncia geografica” (CAVALCANTI, 1998, p. 18) refletindo mudangas nos

contornos da educacdo nacional. Mas em suma, a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971,

a LDBN anterior a de 1996, colocou como obrigatdrio o ensino
que ela chamou de primeiro grau (hoje ensino basico),
estendendo a educacdo obrigatéria de quatro para oito anos.
Desapareceu as etapas do gindsio e do primario. Tudo ficou com
a rubrica de “primeiro grau”, mas pouca coisa mudou na pratica.
Houve apenas justaposi¢do de quatro séries com outras quatro
séries. As quatro primeiras séries se mantiveram conduzidas
pelo que chamavamos de “professor primario”, € os quatro anos
finais se mantiveram com a mesma estrutura, sendo que os
alunos continuaram tendo varios professores, como foi o antigo
ginasio (GHIRALDELLI JR , 2006, p. 208).
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O autor destaca no trecho acima que as quatro primeiras séries continuaram a
ser responsabilidade de um unico professor, do qual ndo era exigido curso de nivel

superior, mas apenas formagao para magistério em nivel médio.

ASPECTOS DA LEI N° 9.394/96

A partir do final da década de 1980 o Brasil vivenciou um periodo de abertura
democratica o que culminou com a promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988

redefinindo a base legal de sustentacao do pais, restabelecendo o Estado de Direito.

Com o fim da Ditadura Militar, em 1985, e, entdo, com a nova
Constituicao aprovada, em 1988, reapareceu a iniciativa de se
dotar o pais de um Plano Nacional de Educagdo em termos
legais. Assim ficou disposto no artigo 214 da Constituigdo de
1988. Em 1996, com a LDBN- a Lei 9.394 -, estabeleceu-se,
através dos artigos 9 e 87, que a Unido deveria se
responsabilizar por tal Plano, em comum acordo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, ao mesmo tempo
que se instituiu a “década da educag¢dao” (GHIRALDELLI JR ,
2006, p. 190).

A Constituicao estabeleceu a concepcao de educacdo como um direito de todas
as criangas desde o nascimento e a concepg¢do de crianca cidada, sujeito de direitos, cujo
desenvolvimento deve ser integral. O sistema educacional brasileiro passou por um
processo de modificagdo, que resultou na aprovacao da atual Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional (Lei n.° 9.394/96), que alterou a organizac¢ao do sistema escolar,
bem como a sua denominacdo, os antigos 1° e 2° graus passaram a denomina¢do Ensino
Fundamental e Ensino M¢édio, respectivamente. A lei estabeleceu em seu “Art. 21. A
educagao escolar compoe-se de: I - educacdo basica, formada pela educagao infantil,
ensino fundamental e ensino médio; II - educagdo superior” (BRASIL, 1996, art. 21°).
Ghiraldelli Junior, destaca que “o aluno, tendo terminado sua vida escolar no quarto ano
do ensino fundamental, estaria no mesmo patamar que havia correspondido ao antigo
ginasio (antes de 5.692/71), e deixaria de ter uma professora unica passando a ter varios
professores (GHIRALDELLI JR ,2006, p. 208).

A lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ elaborada em uma conjuntura

politica e econdmica totalmente diferente daquela em que foi promulgada a 5692/71,
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sobretudo pelo carater democratico que passava a configurar a sociedade brasileira, ndo
mais sob o comando militar. Na ocasido da promulgacdo da lei 9394/96 correspondia a
um crescimento econdmico brasileiro ndo acompanhado pelo desenvolvimento social.

A lei apresenta a educacao profissional como modalidade de ensino articulada
com esses niveis, embora a admita, como habilitacido profissional, nos proprios
estabelecimentos de ensino médio ou em instituicdes especializadas em educacdo
profissional. Outras modalidades de ensino ganharam especificidade dentro da
LDB/1996: Educacao Especial, Educagdo para Jovens e Adultos, Educagdo Indigena e

Educacao a Distancia.

Na década de 1990, no contexto sociopolitico, cientifico e
educacional de crise e de ampliagdo dos referenciais
interpretativos da realidade, as orientagdes para o trabalho
docente com a Geografia foram se reconstruindo. Surgiram
propostas alternativas, mais articuladas a orientagdes
pedagbgico-didaticas, definindo diferentes métodos para o
ensino de Geografia. Com essas novas orientagdes, reafirmou-se
o papel relevante da Geografia na formacdo das pessoas
(CAVALCANTIL, 2010, p. 5).

A partir da criagdo, aprovacao e divulgacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a disciplina escolar por nome de Estudos Sociais foi efetivamente
desmembrada para esse nivel de escolarizacdo em duas disciplinas independentes, a
Geografia e a Histéria. Os PCN’s tinham dentre outros objetivos a padronizagdo do
ensino, tirando dos Estados e Municipios a responsabilidade da elaboragdao dos
curriculos e deveria servir de pardmetro para se pensar as especificidades locais e
regionais. Por fim, cabe frisar a quanto rica foi a década de 1990 para o campo

educacional, ela assistiu ao nascimento dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental e Médio, as Diretrizes Curriculares para a
formacdo de professores em nivel superior, além do Sistema
Nacional de Avaliacdo expresso pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), da avaliagdo do ensino superior
(ENADE), da pos-graduacao (CAPES) e o Plano Nacional de
Avaliagao dos Livros Didaticos (PNLD) (CACETE, 2013, p.47).
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Essas transformacdes ocasionadas na década de 1990 perpassam o tempo e estao
em plena vivacidade no campo educacional brasileiro. Ao longo dos anos a populagao
tende a ser conscientizar que acessar a Educacao Basica de qualidade ¢ direito
fundamental e, porém, ainda ha muito fatores a serem vencidos para reduzir

desigualdade no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Na anélise empreendida, pudemos destacar alguns elementos da lei n° 4.024 de
20/12/1961; da lei n° 5.692 de 11/08/1971 e a Lei n° 9.394 de 20/12/1996, percebemos
que se embasaram em contexto sociais, politicos e econdmicos adversos; cada qual com
suas perspectivas e defesas interrelacionadas com seu tempo. Na primeira, Lei 4.024, de
20 de dezembro de 1961, o curriculo escolar ¢ voltado a questdo do desenvolvimento
economico ¢, na ultima, Lei n.° 9.394/96, ¢ relativizado em funcdo da sociedade
democratica. O curriculo do Ensino Fundamental e seus conteidos minimos, ¢ um
campo proficuo de lutas e disputas para a produgdo de significados, espaco de
formacao de multiplas identidades, tuteis ao desenvolvimento econémico e social. Neste
campo o ensino de Geografia deve ser valorizado afim de a assegurar formacao bésica
comum, voltadas ao desenvolvimento dos conhecimentos proprios das Ciéncias
Humanas.

Portanto, a Geografia ajuda os alunos a conhecer o mundo ao seu redor, a se
situar em seu lugar de vivéncia, podendo fazer relagdes com outros lugares, conhecer a
organizacdo do espaco local, nacional e mundial, bem como suas inter-relagdes , enfim
leva o sujeito a entender a sociedade como um todo e as relagdes natureza e a
sociedade. A partir do conhecimento do/ dos lugares, o sujeito pode questionar, se

posicionar, dialogar e até mesmo lutar para transformar o meio em que estdo inseridos.
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