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RESUMO

O presente artigo decorre de uma experiéncia didatica de producdo textual a partir do género diario,
durante o ensino remoto emergencial, no qual buscamos identificar possiveis necessidades de
conhecimentos linguisticos e gramaticais, proporcionar o engajamento dos alunos e observar sinais de
autonomia na producao escrita. As intervencgdes pedagdgicas e a coleta de necessidades de aprendizagem
expostas nos textos foram guiadas a luz de Freire (1996), Soares (2005), (2017), Rojo (2012) e outros
que elucidam a coexisténcia entre o desenvolvimento da escrita e a valorizagdo da autonomia do aluno,
em meio ao contexto contemporaneo de multiletramentos, bem como, por diarios como o Diario de
Anne Frank (e-book) e o Diario do subsolo (2012) e pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2017). Embora constitua uma experiéncia em andamento com resultados parciais, identificamos
relativas dificuldades no atendimento as normas graficas e a ndo consolidacdo de habilidades
curriculares previstas para serem efetivadas em anos escolares anteriores. Todavia, constatamos um
consideravel engajamento nas atividades remotas, e partindo desses pressupostos, esperamos que a
escola seja progressivamente o palco de autoria dos alunos, com pleno acesso a multiplicidade de
géneros textuais, permeado por leitura sistematica e producdo textual realizadas diariamente, para que
as habilidades pretendidas no curriculo sejam plenamente consolidadas em cada ano cursado.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Género didrio. Autonomia discente. Ensino remoto
emergencial.

INTRODUCAO

O presente artigo decorre da aplicacdo pedagogica de uma experiéncia didatica de
producdo textual, a partir do género discursivo diario, produzido por alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica em Jodo Pessoa - PB, durante o periodo de isolamento

social e concomitante fechamento das aulas presenciais devido a pandemia da COVID-19.
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De inicio, as reflex6es acerca do curriculo e em torno da acdo pedagdgica foram
relevantes para despertar indagagdes sobre como erigir pontes entre o professor e o aluno, agora
distantes fisicamente. Questionamos o que ligaria esse aluno a um processo criativo, ainda que
estivesse vivenciando um possivel clima de medos e/ou de incertezas. Foi entdo que surgiu a
ideia da producao textual no género diario, anteriormente abordado em aulas presenciais.

O género textual diario estd alicercado na raiz etimoldgica do latim diarium.ii.
caracterizando-se pelo registro cotidiano de memorias através de um discurso intimista,
introspectivo, escrito em primeira pessoa do singular. O “eu” representa o sujeito que escreve
para si, no estilo narrativo do cotidiano individual ou coletivo, expressdo de uma analise de si
mesmo e de um olhar sobre o mundo. E, ao contréario do personagem ficticio em Diario do
subsolo, de Fiodor Dostoiévski (2012), nos diarios objetos desta analise os personagens sao
reais.

A quebra da rotina das aulas presenciais pode ter gerado angustia, medo, descompassos
neurobiologicos. Todavia, esse distanciamento das amarras disciplinares incutidas no espago
material e imaterial da escola, tornou-se campo fértil para a tomada de decisGes sobre o que
ensinar, como ensinar e por que ensinar durante a fase de distanciamento social.

Neste caso analisado, iniciamos o ensino remoto com orientacbes pedagogicas no
formato de videoaulas e atividades escritas sobre as caracteristicas do género diario, enviadas
pela rede social WhatsApp, assim como enviamos alguns textos selecionados da obra “O Diario
de Anne Frank” para que os alunos se apropriassem, realizassem o treino de fluéncia em leitura
e fizessem a interpretacdo textual. Em seguida, elaboramos um enunciado solicitando que
escrevessem sobre seus dias de isolamento social, estruturando o discurso em primeira pessoa
do singular, deixando a critério do aluno assinar com seu nome civil ou criar um pseuddnimo,
tendo em vista que planejavamos publicar os textos em um cha literario, quando retornassemos

as aulas presenciais.

OBJETIVOS:
Objetivos Geral

e Analisar a escrita de diarios pessoais de alunos do 5° ano, do ensino fundamental I, para
estimular a escrita e a partir disso, propor atividades pedagdgicas.
Objetivos especificos:
e ldentificar possiveis necessidades de conhecimentos linguisticos e gramaticais;

e Proporcionar o engajamento dos alunos;
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e Observar sinais de autonomia na produgao escrita.

METODOLOGIA:

As intervencGes pedagogicas e a coleta de necessidades de aprendizagem expostas nos
textos foram guiadas a luz de Freire (1996), Soares (2017), Rojo (2012) e outros que elucidam
a coexisténcia entre o desenvolvimento da escrita e a valorizagdo da autonomia do aluno, em
meio ao contexto contemporaneo de multiletramentos, bem como, por diérios como o Diario
de Anne Frank (e-book) e o Diario do subsolo (2012) e pela Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (2017).

REFERENCIAL TEORICO

1. O diario e suas nuances na literatura

No ambito do ensino remoto emergencial, é necessario que o professor priorize alguns
contetdos em detrimento de outros. Assentados em uma didatica coerente com as necessidades
de aprendizagem vigentes, elevamos ao centro desta dinamica a autoria do aluno como
protagonista da producdo escrita, proporcionando no letramento escolar a expressdo da sua
subjetividade e o registro de um cotidiano reflexo de questdes sociais que perfazem o seu bairro,
a sua comunidade. Parafraseando Freire (1996), escutar os alunos é abrir-se a “aventura
criadora”, e com o olhar sobre esse horizonte, elencamos o diario como um género discursivo
viavel a expressao da autoria discente.

Ao longo da historia, o diario tem ganhado visibilidade por trazer elementos literarios e
demonstrativos de cotidianos e de situacfes marcantes para a humanidade. Como exemplo,
temos a obra Diario do Subsolo, do escritor russo Fiodor Dostoiévski (1864), com tracos que
prenunciam o existencialismo. Em seguida, temos o Diario de Anne Frank, escrito por uma
adolescente judia de 13 anos de idade que viveu em Amsterda (Holanda) enclausurada em um
pordo com sua familia e amigos judeus, durante a Segunda Guerra Mundial, precisamente no
periodo de 1942 a 1° de agosto de 1944, dentre outras obras neste género.

O Diéario de Anne Frank ganhou status na literatura, visto que a autora (protagonista
real) narra um cotidiano de clausura, marcado por sentimentos e emo¢fes como medo,
saudades, por sua visdo acerca daguele momento de genocidio e por toda a subjetividade que
Ihe era inerente. Dada a proximidade de identidade da adolescente Anne Frank com a faixa

etaria dos alunos e com os aspectos analogos de supressdo da liberdade vivenciados por ela e
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pelos alunos neste periodo de pandemia, a referida obra foi selecionada como fonte de
inspiracdo para ser implementada de forma didatica.

J& o Diério do subsolo (Op. cit.) desponta como referéncia de uma complexidade da
escrita do eu, esbocando uma analise psicolédgica, subdividida em duas partes: na primeira, 0
autor realiza uma analise existencialista e cdsmica do protagonista sem nome, por volta dos
seus quarenta anos de idade, e na segunda parte, narra fatos da juventude desse personagem
ficticio em tentativas frustradas de socializac¢do. Este subsolo, recdndito abstrato localizado em
Petersburgo, representa, a priori, um subsolo espiritual através do qual Dostoiévski inscreve
um estado psiquico transposto em comportamentos repulsivos, proprios da aura de almas que
vivenciaram a supressao da liberdade humana na Russia, durante o regime despético de Nikolai
| (de 1825 a 1855).

Hoje, o referido género tem sido pouco usual na forma escrita em papel, porém, ganha
lugares virtuais de expressdo na internet com os chamados blogs, fazendo uso das ferramentas
tecnoldgicas que enriquecem e apresentam textos multissemioticos. Os elementos audiovisuais
contribuem para um estilo narrativo acessivel em telas interativas, compondo um passeio ao

autoconhecimento e a exteriorizacdo de pensamentos e emogoes.

2. Diretrizes pedagdgicas no eixo de producéo de textos

Podemos observar que, apds os dois primeiros anos de alfabetizacdo (1° e 2° anos do
Ensino Fundamental), focalizando a aquisicdo dos signos e simbolos linguisticos, o curriculo
segue propondo em Lingua Portuguesa o processo de ortografizacdo para o aprofundamento
das normas gréficas, a linguistica/semiotica. (BNCC, 2017)

As normas graficas, por si so, representam uma fatia significativa da proposta curricular.
Ao longo da histéria da educacdo, esses conhecimentos estiveram presos a metodos
pedagdgicos engessados, caracterizando-se por constantes exercicios de copia e memorizacao,
com finalidades especificas de classificacdo de desempenho em avaliacdes.

Hoje, vivenciamos uma cultura grafocéntrica e digital, permeada por recursos
tecnoldgicos facilitadores da comunicacdo, atraves da linguagem escrita. Sendo essa
comunicacdo paulatinamente extensiva a todas as classes sociais, podemos observar que as
pessoas, ainda que nao disponham de competéncias quanto as normas da escrita, fazem uso de
textos multissemidticos gque se utilizam de audio, video e imagens na comunicacao através de

aplicativos e redes sociais.
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A escola como instituicdo formadora ndo pode ser diferente. Ela precisa incluir em suas
atividades cognitivas meios tecnoldgicos capazes de garantir o aprendizado significativo das
convengdes da lingua escrita. E se planejarmos um ensino-aprendizagem com a finalidade de
garantir a validade dos objetos de conhecimento, sob diretrizes pedagdgicas que deixem aflorar
0S Usos sociais da leitura e da escrita? Neste sentido, Magda Soares e Batista (2005) falam de
uma alfabetizagdo e letramento indissociaveis, onde o0s sujeitos desenvolvem
simultaneamente o aprendizado das convencgGes da escrita e as habilidades de uso competente
dessa lingua nas praticas sociais. Deste modo, se aplicarmos estes fundamentos, quem sabe
estaremos afastando a possibilidade de alimentar o famigerado fracasso escolar, composto de
analfabetos funcionais.

O conceito de letramento € um neologismo oriundo do inglés literacy, que ja era
discutido na Gra-Bretanha no fim do seculo XIX, e no Brasil, s em 1986 esse termo aparece
na literatura, citado em obra de Mary Kato, publicada em 1986. Tal vocabulo decorre da
necessidade de entendermos uma sociedade que j& se apropriou da escrita e que através desta
se comunica. Deste modo, Soares define que: “Letramento é, pois, o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita. (SOARES, 2017, p.18)

Conforme as concepcdes de letramento vao sendo apresentadas como uma realidade a
ser instaurada nas escolas, o conceito de alfabetizagcdo passa a ser gradativamente ampliado. De
acordo com a autora, se para 0 Censo antes era considerado alfabetizado aquele que sabia ler e
escrever o préprio nome, hoje é considerado alfabetizado alguém capaz de ler e escrever um
“bilhete simples”. (Idem, p. 21)

No cerne dos anos iniciais dedicados a alfabetizacdo, é provavel que o professor se
instrumentalize de métodos e recursos que associam os signos e simbolos linguisticos a riqueza
de textos multissemidticos, trazendo para a sala de aula essa composicdo de maultiplas
linguagens (imagens, som, graficos, animacgdes) que faz surgir o pluralismo de géneros textuais
presentes no cotidiano da cultura letrada. (ROJO, 2012)

As discussbes acerca da cultura letrada contrastam com os altos indices de
analfabetismo ainda identificados no pais. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua - PNAD (2018), os indices estatisticos tém apresentado avan¢os
discretos, evidenciando o Nordeste com um indice de 13, 87% de analfabetos de 15 anos ou
mais de idade ante & média nacional de 6,77%. Além disto, temos uma taxa de 36,87% de

analfabetos com 60 anos ou mais de idade, em contraste com a média nacional de 18, 59%.



ISSN 2358-8829

> Educacao como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.
me& 15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

Inferimos, portanto, que a maioria dos analfabetos s&éo homens e mulheres com 60 anos ou mais
e, considerando que viveram a infancia na década de 1960 sem acesso a escola, 0s niUmeros
representam rastros indeléveis de uma longa histéria de desigualdade e de excluséo social,
especificamente na regido nordeste.

O género diario é contemplado na BNCC (2017), especificamente em uma das
habilidades propostas no curriculo de Lingua Portuguesa para o 3° ano do Ensino Fundamental
- anos iniciais, como podemos constatar na habilidade (EFO3LP13): “Planejar e produzir cartas
pessoais e diarios, com expressao de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo
da vida cotidiana, de acordo com as convenc¢des dos géneros carta e diario e considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.” (p. 117)

A habilidade supracitada atesta a possibilidade de haver na escola uma galeria de
expressdo da escrita subjetiva. Neste sentido, a escola descortina o palco para um protagonismo
social do aluno engajado, que aprende a aprender com autonomia, que se inscreve como ser
autonomo diante de um caos social e ambiental, apropriando-se da linguagem escrita e criando
oportunidades a medida que se torna sujeito participe da cultura letrada e digital, produzindo
conhecimento escolar e interagindo de diversas formas.

Em 1996, ano de promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN Lei 9.394/96, Paulo Freire, por sua vez, publicava a obra “Pedagogia da Autonomia:
Saberes Necessarios a Pratica Educativa”, como critico a ideologia neoliberal dominante
presente no discurso da globalizacdo, a qual se estendia as organizacdes escolares por meio de
prototipos de gestdo a serem instalados nas redes estaduais e municipais de educacao.

Segundo o autor, tal discurso neoliberal adentra as escolas, priorizando um curriculo
para o desenvolvimento de habilidades (o saber-fazer) em detrimento do saber-ser. Na
contramao do sistema, Freire (1996) exalta a necessaria autonomia do educando na producéo
de saberes conectados com o universo de necessidades reais nas comunidades.

Para além da autonomia a ser garantida ao educando, o referido autor constrdi a
representacdo do professor como um sujeito comprometido eticamente, capaz de assumir uma
pedagogia problematizadora, construindo lacos entre o conhecimento e o mundo do aluno,
visando a transformacdo de realidades socioeconémicas iniquas. Em sua concepcdo, esse
profissional deve ser um pesquisador, um curioso epistemolégico, consciente do seu poder de
transformar realidades. E neste sentido, 0 mesmo desconstréi qualquer forma de determinismo
que paire sobre as relagdes historicamente instituidas entre educador e educando, quando cita:

“O mundo nao ¢é. O mundo esta sendo.” (Idem, p.30)
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Dada a realidade de bairros e comunidades carentes desprovidos dos direitos
constitucionais basicos, o professor deve oportunizar aos alunos a problematizacdo de situagdes
que ndo sdo, mas que “estdo sendo”, mostrando-lhes que podem ser mudadas por meio de
adequadas intervenc6es pedagdgicas na formacao de sujeitos ativos. A producdo desses saberes
por parte do professor e por parte do aluno deve estar assentada em diversos conhecimentos
para a formulacdo de uma criticidade acerca da origem dos fendmenos sociais, politico-

econdmico e culturais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 31 alunos de uma turma de 5° ano do ensino fundamental, 03 ficaram excluidos
desta producdo textual pela falta de acesso a internet. Dos 28 assistidos no ensino remoto
emergencial, 15 alunos conseguiram atender ao enunciado, enviando imagens dos textos via
WhatsApp, escritos durante o més de abril.

Nesta analise qualitativa, citaremos trechos dos textos coletados, referenciando-0s com
letras mailsculas e idade do aluno, abordando os fatores concernentes as normas ortograficas,
a semantica/ semidtica e quanto a estrutura e as normas de producéo textual. Vejamos, a seguir,

um grafico demonstrativo das necessidades de aprendizagem identificadas nos textos.
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O grafico acima mostra que as maiores necessidades de aprendizagem residem no uso
consciente de m ou n, no uso de h inicial nas palavras, na auséncia ou no uso inadequado de
acento gréfico (agudo ou circunflexo), de verbos no infinitivo, de verbos conjugados no
presente e no preteérito, na ortografia, no uso de letra mindscula para iniciar substantivo préprio,
em textos ou frases iniciadas com letra mindscula, na repeticdo excessiva de substantivos e
expressdes, em textos sem virgula e/ou pontuacéo, na flexdo de niUmero, na auséncia de crase e
em paréagrafo Unico ou auséncia de paragrafo.

Ao longo dos textos, identificamos erros recorrentes quanto ao uso de letra minuscula
em inicio de frases, em substantivos préprios (“pedro”/Pedro), assim como, percebemos letras
maiusculas iniciando substantivos e verbos no meio de frases (Quarentena, Brincadeira,
Brincando). Além disso, a hipossegmentacdo e hipersegmentacdo entre as palavras (em
fim”/enfim, “porfave”/ por favor) e a auséncia de pontuacdo (ponto final, ponto de
interrogagdo e ponto de exclamag&o) foram amplamente identificados nos textos coletados.

Esses conhecimentos propostos no campo da “Andlise linguistica/semiotica
(Alfabetizac¢do)” da BNCC (Op. cit.) sdo previstos para serem desenvolvidos e consolidados na
pratica de leitura e escrita dos alunos do 2° ano do ensino fundamental, como podemos ver na
habilidade (EFO2LP01): “Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou
com estruturas silabicas ja dominadas, letras maidsculas em inicio de frases e em substantivos
proprios, segmentacdo entre as palavras, ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de
exclamacdo.” (p. 95)

Partindo para 0 uso de acento agudo e circunflexo, verificamos uma significativa
auséncia de consciéncia sobre silaba ténica e acerca das regras gramaticais de acentuacao de
oxitonas, paroxitonas e de proparoxitonas. Houve incidéncia de desvios das normas em palavras
de uso comum, tais como: “diario” (diario)/ “to” (t6)/ “familia”(familia)/ “tambem”
(também)/ “so” (s6)/ “virus”(virus)/ “t6”(td)/ “sai”(sai) “ta”(td)/ “sitio” (sitio)/
“familia”(familia)/ “la”(1a)/ “avo”(avé)/ “avo”(avo)/ “tedio” (tédio)/ ‘“alem”(além)/
“coronaviros”(coronavirus)/ “coronavirus”, “coronavirus”/ “mascara”(mascara)/ “e”(¢é)/
“mascaras”(mascaras)/ “agua”(agua)/ “ferias” (férias)/ “inicio”(inicio)/ “serie” (série)/
“nos” (nos)/ “lampadas”(lampadas)/ “saimos”(saimos). Esta circunstancia possibilitou um
planejamento didatico de aulas remotas com exercicios diversos sobre o referido contetdo.
Diante da incidéncia, vimos que ha uma necessidade de retomada constante das regras de

acentuacdo em palavras oxitonas e paroxitonas.
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Com base nos parametros da BNCC (Op. cit.), os alunos devem aprender a usar o acento
grafico inicialmente no 3° ano, com énfase em monossilabos tdnicos e em palavras oxitonas
terminadas em a, e, 0, seguidas ou ndo de s. No ano seguinte, deve ser priorizada a habilidade
de acentuar paroxitonas terminadas em -i(s), -1, -r, -do(s), e no 5° ano, espera-se que eles
consolidem esses conhecimentos usando corretamente oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

No objeto de conhecimento da morfologia, temos que o verbo consta nas habilidades
prescritas desde o 3° ano do ensino fundamental, permeando o0 4° ano e chegando ao 5° com
exigéncias mais complexas. No entanto, identificamos nos textos dificuldades elementares na
escrita de locucdes verbais, onde o verbo principal encontra-se no modo infinitivo e em outras
situaces nas quais os verbos aparecem neste modo, como por exemplo: “fui come” (fui
comer)/* fui toma” (fui tomar)/ “acaba” (acabar)/ “arruma”(arrumar)/ “seca” (secar)/
“dormi” (dormir)/ * fui toma” (fui tomar)/ “ fui almog¢a” (fui almocar)/ “dormi” (dormir)/
“fui estuda”(fui estudar)/ “pasear” (passear)/ esta (estar)/ “quizer”(quiser)/ “quero
vouta” (quero voltar)/ “estuda”(estudar)/ “comecei a brinca”(comecei a brincar)/
“dormi”(dormir)/ “da”(dar)/ “passa”(passar).

Com relacdo ao uso da virgula e da pontuacéo, corroboramos que a maioria dos textos
apresenta auséncia ou uso inadequado da virgula, auséncia de qualquer pontuacao ou situacoes
em que o ponto final aparece somente para finalizar o texto. Ja no 4° ano, ha uma habilidade
vinculada a esses direitos de aprendizagem, como podemos ver em (EF04LP05) “Identificar a
funcéo na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto final, de interrogacéo, de exclamacéo,
dois-pontos e travessdo em dialogos (discurso direto), virgula em enumeracgdes e em separacao
de vocativo e de aposto.” (Idem, p.113)

A falta de consolidacéo da referida habilidade demonstra o quanto o ensino escolar ainda
é fragmentado, destituido de ligacdo pratica com as reais necessidades dos alunos, desprovido
de vinculos sistematicos com a pluralidade de géneros textuais do cotidiano da comunidade.
Tal vinculo deve acontecer para conferir a escola o seu grau de relevancia para a sociedade no
campo do desenvolvimento e da ampliacdo do repertorio linguistico. Nesta perspectiva, 0s
alunos terdo contato com multiplos géneros textuais e, a partir disto, as normas gréaficas seréo
continuamente assimiladas, acomodadas e equilibradas pelos mesmos e, consequentemente, por
seus familiares durante os processos de comunicacao.

Quando tomado por método pedagdgico de producdo da escrita, o diario pode exprimir
implicitamente que o discurso escrito sera lido, provocando os riscos de interdigdo de alguns

discursos e situagdes vividas, provavelmente fundamentados em uma zona de moralidade que,



Educagao como (re)Existéncia:

N

‘C mudangas, conscientizacio e
conhecimentos.
Nacional 15,16+ 17 de outubro de 2020
VR Cannes Edmgo Centro Cultural de Exposiges Ruth Cardoso - MaceioAL

supostamente, pareca aceita e socialmente adequada para 0 momento. A titulo de exemplo,
vejamos o fragmento a seguir, no qual a aluna assevera estar cumprindo as regras de
distanciamento social, embora, ao longo do texto, tenha confidenciado seus passeios
esporadicos e suas constantes saidas para brincar nas ruas.

(Aluna A, 10 anos)

Em todos os textos recebidos, verificamos diferentes e significativos niveis de

dificuldades no eixo da producéo escrita, e no caso daqueles alunos com maiores dificuldades

para iniciarem o texto, enviamos-lhes diarios ja finalizados pelos colegas de turma, para lhes

servir como fonte de inspiracdo. Em alguns textos, identificamos maior énfase na expresséo das
condicGes emocionais e de sentimentos relacionados ao isolamento social.

(Aluna B, 12 anos)
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A narrativa de B denota uma fragilidade emocional mediante a quebra da rotina,
refletindo ociosidade e falta de perspectiva no seu cotidiano. De acordo com sua narrativa, a
aluna expressa que dedica a maior parte do tempo a atividades de entretenimento, seja através
da exploracédo de aplicativos de socializagéo, seja pelo uso da televisdo para assistir a novelas.
Como podemos observar, seu texto é desenvolvido em paréagrafo Gnico, com auséncia de
pontuacao, destituido dos conectivos adequados, além de apresentar erros ortogréficos.

No texto seguinte, ha prevaléncia de uma monotonia de hébitos que tornam ‘“‘iguais”
todos os dias, na concep¢do da aluna, onde se depreende que ndo ha um planejamento de
atividades ludicas ou de meios de aprendizagem significativos que ampliem a cultura e

promovam o seu desenvolvimento fisico e cognitivo.

(Aluna C, 10 anos)

Diante da imprecisdo de acOes rotineiras da aluna C, foram feitas intervencdes didaticas
para que a mesma pudesse perceber possibilidades de encontrar prazer e aprendizado em outras
atividades e que pudesse refletir e aperfeicoar seu texto, empregando acentuacdo, pontuacéo,
criando paragrafos, pronomes e a correcdo ortografica de palavras como: Diario, inguais,

atraiz, vo, agente, quaretena.

Consideracoes finais

Ainda que imersos em um contexto de letramento gerado pelo acesso a ferramentas
digitais, percebemos que os alunos costumam usar a escrita de forma aleatoria, refletindo
desvios significativos que pouco se remetem as convengdes da lingua escrita, ensinadas na

escola.
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Desde o inicio da escolaridade, a priorizacdo de uma didatica voltada para o letramento,
para 0 exercicio didrio da producdo escrita deve conduzir o aluno a perceber o quanto é
importante a afirmagdo do seu “eu” nesta cultura grafocéntrica, visto que a aprendizagem da
lingua escrita com suas variantes linguisticas acontece paulatinamente, mediante o uso continuo
dos estilos textuais, das regras fonogréficas, morfoldgicas e sintaticas. Para isto, €
imprescindivel que a escola seja progressivamente o palco de autoria dos alunos, com pleno
acesso a multiplicidade de géneros textuais, permeado por leitura sistematica e producéo textual
realizadas diariamente, para que as habilidades pretendidas no curriculo sejam plenamente

consolidadas em cada ano cursado.
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