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RESUMO

Este trabalho traz o recorte de uma pesquisa realizada nos anos de 2018 e 2019, em escolas da rede
publica de Alagoas, essa investigacdo teve como objetivo primordial refletir sobre a concepcdo de
avaliacdo que permeia a pratica dos professores das escolas de Ensino Fundamental Anos Finais de
Alagoas. Tomamos como metodologia uma abordagem qualitativa e interpretativa, considerando as
vozes dos estudantes como um dos parametros para nossas analises. Nos fundamentamos em
pesquisadores como: Esteban (2005), Freire (2009), Hoffmann (2005), Libaneo (2006), Luckesi (2000),
Leite (2000), Peralva (1998), Silva (2010), Sposito (2003), Vasconcellos (1998). Ao analisarmos as
falas aqui explicitadas ficou evidenciado que o processo avaliativo, das escolas investigadas, ainda esta
centrado em provas e teste, nesse sentido ha o predominio de uma préatica avaliativa excludente e
quantitativa.
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INTRODUCAO

O nosso interesse pelo tema avaliacdo surge a partir de nossa pratica como educadores,
bem como nos sentindo comprometidos com a atual realidade vivenciada pela Educagéo no
Brasil, e em especifico em nosso Estado. Haja vista que as escolas de Alagoas continuam com
indices alarmantes de evasdo escolar, basta que se verifique o percentual de sujeitos que
abandonam a escola no decorrer do ano letivo. Percebemos, que um dos principais fatores que

contribuem para essa desisténcia/evasao € o processo avaliativo, que ainda esta sendo aplicado
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nas escolas que néo viabiliza a formacgéo dos sujeitos, ou seja, 0s conhecimentos ainda estao
sendo avaliados de forma quantitativa e fragmentada.

O ideério da educacdo liberal no Brasil tem discurso baseado na perspectiva
meritocratica, neste contexto os estudantes sdo submetidos a avaliacbes padronizadas,
desconsiderando suas condic¢Ges sociais, fisicas e psicologicas. Essa forma de avaliar tem
causado uma verdadeira “neurose” para muitas escolas. Dentro deste contexto, as escolas
recebem toda a responsabilidade sobre o fracasso dos estudantes, bem como uma pressdo da
sociedade para que se entregue resultados satisfatorios das avaliagbes em larga escala e
consequentemente das aprendizagens dos estudantes.

Esse apego as avaliacGes tem mudado significativamente a rotina das escolas, por isso
torna-se cada vez mais importante investigar até que ponto as escolas e as avaliacbes da
aprendizagem estdo conectadas de forma intrinseca e se articulam com o0s aspectos sociais,
econdmicos, politicos, historicos e culturais, muitas vezes nao percebidas de forma muito clara,
mas, atravessando de forma decisiva 0 espago escolar.

Estando esta realidade posta, compreende-se que deva haver um repensar na maneira
como se avaliar os educandos nas escolas. Na literatura pedagdgica ha uma grande bibliografia
tratando de estudos sobre a significacdo de métodos e de tendéncias pedagogicas, que abordam
a tematica da avaliacdo. Esses estudos sobre avaliacdo tém sido objeto de grandes polémicas
no campo da didatica, existindo atualmente divergéncias profundas em relacdo a conceitos na
pratica pedagdgica que nos levam a trabalhar os contetdos programaticos utilizando mais
abordagens quantitativas e ndo qualitativas.

A partir dessa premissa, buscamos as narrativas dos estudantes do Ensino Fundamental
Anos Finais sobre as formas como eles se sentem ao serem avaliados nas escolas, suas falas nos
dardo pistas de quais concepgdes avaliativas predominam nas escolas, e quais instrumentos
avaliativos estdo sendo mais utilizados. Tomamos como ldcus de investigacdo duas escolas
publicas da Rede Estadual de Alagoas.

Para além das falas dos estudantes, trazemos uma discussdo sobre o tema avaliacdo da
aprendizagem e curriculo escolar, a fim de discutirmos alguns principios que embasam as
praticas avaliativas processuais e somativa, trazemos portanto, neste texto, alguns principios,
teorias e tedricos especificos da area, que nos apontam possibilidades para nortear o trabalho
de avaliacdo em sala de aula.

A finalidade deste estudo é analisar a problematica de como se avalia os educandos e,

se possivel, apresentar novos paradigmas para desconstruir a pratica avaliativa classificatoria
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que se instalou nas escolas, sobretudo nas salas de aula do Ensino Fundamental Anos Finais
nas escolas de Alagoas, tentando apontar caminhos para transforma-la numa abordagem critica
e vidvel para a vida escolar dos estudantes. Neste sentido, este artigo traz algumas reflexdes,

sem a intencdo de esgota-las, sobre a avaliacdo escolar.

1. METODOLOGIA

Para a realizacdo desta investigacdo utilizamos o método de pesquisa qualitativo e
interpretativo, baseado em estudo, que se desenvolveu em duas escolas publicas da rede
estadual de Alagoas, no nordeste brasileiro, em dois bairros periféricos de Maceio. O corpus de
nosso trabalho foi retirado do contexto real, a partir das narrativas dos estudantes e professores
das escolas investigadas. Sendo apresentada aqui a analise detalhada sobre as narrativas dos
estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais, sobre o processo de avaliacdo da
aprendizagem, coletadas através da técnica de entrevista semi-estruturada.

Essa escuta deu-se por meio de narrativas de multiplas vozes que ecoaram num discurso,
seja nas entrevistas ou em sessdes e conversas com 0s estudantes, seja no cotidiano vivenciado
nas escolas onde os sentidos foram se construindo e se recriando e 0s sujeitos teceram “[...] seus
conhecimentos de todos os tipos, buscando discutir, assim, o que poderiamos chamar o fazer
curricular cotidiano [...]” (ALVES; GARCIA, 2002, p. 17).

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1.Reflexdes, Conceitos e Concepcgoes sobre Avaliacdo da Aprendizagem

Todo processo de avaliagdo reflete uma postura, uma concep¢do epistemoldgica de
compreender 0 mundo. A avaliacdo é um vocabulo polissémico: avaliacdo classificatoria,
avaliagdo diagnostica, avaliacdo formadora, formativa, somativa, transformadora, mediadora,
tradicional, progressista, tecnicista, entre tantos outros termos, podem ser agrupados, segundo
Romé&o (1999), em dois grandes grupos, por ele chamados de avalia¢bes classificatorias ou
positivistas e avaliacOes progressistas ou dialéticas.

Defendemos aqui neste texto a perspectiva da avaliacdo progressista ou dialética, na
qual a avaliacdo da aprendizagem apresenta-se como possibilidade de fornecer suporte ao
educando no seu processo de construgdo do conhecimento, possibilitando sua autonomia e

cidadania. No entanto, o que se observa no cotidiano escolar, sobretudo em Alagoas, é 0
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predominio de uma prética avaliativa excludente e quantitativa, uma vez que 0 processo
avaliativo praticado em muitas nas escolas de Alagoas ainda estd preso a um processo
excludente, fundamentando-se num olhar estagnado a respeito do educando e por isso sustenta
a pratica de avaliar apenas com exames, cuja funcéo € classificar o estudante.

Assim, o processo de avaliagdo da aprendizagem torna-se angustiante para muitos
docentes, uma vez que nao possuem uma formacao especifica que lhe permita ressignificar o
processo avaliativo que Ihes permita transforma-lo em efetivo processo e ndo mero instrumento
de verificacdo e cobranca de conteddos aprendidos por memorizacdo, de forma mecéanica,
trabalho numa perspectiva classificatoria.

Segundo Esteban (2005, p.15): “A avaliagdo classificatoria configura-se como as ideias
do mérito, julgamento, punigdo e recompensa, exigindo o distanciamento entre os sujeitos que
se entrelagam nas praticas escolares cotidianas”. Na perspectiva classificatOria a énfase estd na
memorizagéo, na capacidade de armazenamento de informacgdes, sem que, necessariamente,
haja a compreenséo do significado do que é decorado.

Ao contrario, na perspectiva dialética, os instrumentos de avaliagdo sdo elaborados
seguindo principios que consideram o contexto do que é ensinado e de quem se ensina. Na
literatura referente ao tema, encontra-se uma clara diferenciacdo entre medida e avaliacéo,
caracterizando-se a medida como um procedimento mais restrito que a avaliacdo, que fornece

dados quantitativos, conforme nos indica Hoffman (2000, p. 34):

Avaliacdo é um termo bem mais abrangente do que medida, ou seja, ha
uma diferenga entre a avaliagdo e a nota. Avaliagdo inclui descricdes
qualitativas e/ou quantitativas do comportamento do aluno e mais
julgamento de valor quanto a desejabilidade do comportamento. Medida
ou nota é limitada a descri¢des quantitativas do comportamento do aluno.
[...]. Avaliagdo néo visa apenas mensuragdo, ou seja, apreciagdo do status
atua de um fenébmeno de um modo preciso, mas também um julgamento,
uma determinacéo de valor.

Ja para Luckesi (2000, p. 56):

No caso dos resultados da aprendizagem, os professores utilizam como
padrdo de medida o ‘acerto’ de questdo. E a medida da-se como contagem
dos acertos do educando sobre um contetdo, dentro de certo limite de
possibilidades, equivalente a quantidade de questdes que possui 0 teste,
prova ou trabalho dissertativo. [...] O conceito de 'avaliacdo' é formulado
a partir das determinag0es da conduta de "atribuir um valor ou qualidade a
alguma coisa, ato ou curso de acéo, que, por si, implica um posicionamento
positivo ou negativo em relacdo ao objeto, ato ou curso de agéo avaliado.
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As consideragdes dos autores esclarecem a distingdo existente entre a avaliagdo e a medida,
que alertam para a ndo reducdo do conceito de avaliacdo ao procedimento de constatacdo e
quantificacdo de "acertos” ou "erros" dos alunos. Embora tal procedimento seja muito frequente
na educacdo, as duas acdes ndo podem mais ser reduzidas a sinbnimos, pois a avaliacdo deve ser
entendida e praticada como uma atividade que envolve julgamento do objeto de avaliagdo e tomada
de decisdo a partir do julgamento. Percebe-se, portanto, que a avalia¢do vai além do processo de
constatacéo, ela deve ter como meta a mudanga, o redirecionamento das acoes.

A andlise das condigdes para a mudancga, perpassa a mudanca de postura das escolas e
dos professores que ndo conseguem avangar romper com a concepcao de avaliacéo tradicional. As
representacdes, valores, concepcdes enraizadas na pratica dos educadores funcionam como
elementos de resisténcia a construgdo de novas praticas. As tentativas de mudanca da avaliacdo
tém ficado apenas no que diz respeito a forma e ao contetdo do que se avalia e ndo se centrando
na questdo essencial que é a intencionalidade das atividades. Segundo Vasconcelos (1998), a
intengdo é o fim que se propde a atingir e a intencionalidade € o carater engajado e transitivo, indo
para a atividade pratica e para além do sentido epistemoldgico. A avaliacdo enquanto reflexao
critica sobre a realidade deve ajudar a descobrir as necessidades do trabalho educativo, perceber

os verdadeiros problemas para ajudar a resolvé-los.

2.2. Reflexdes sobre curriculo escolar

Pelo senso comum, Curriculo é conhecido apenas como grade curricular, que é o quadro
de disciplinas a serem ministradas ou como caminho académico e profissional percorrido por
alguém. Mais que isso, tudo o que envolve o aprendizado € curriculo, todas as acbes que
ocorrem na escola € Curriculo, para se construir o planejamento de ensino, para se ressignificar
a aprendizagem nas escolas ha que se pensar o curriculo.

Libaneo (2006), nos esclarece que curriculo € a concretizagdo, a viabilizacdo das
intencdes e das orientacbes expressas no projeto pedagdgico e que ha, pelo menos, trés tipos de
manifestagdes: curriculo formal, curriculo real e curriculo oculto (2006, p. 362). Isso mostra
que o aluno aprende ndo s6 o que esta nos contetdos disciplinares. Assim, o curriculo formal
ou oficial é expresso em diretrizes curriculares pelos sistemas de ensino como os PCNs e a
BNCC.

Neste trabalho Curriculo é compreendido como préxis e ndo como um objeto estéatico,
configurando-se por meio das acgdes, contetidos e praticas que ocorrem nas escolas, Curriculo

percebido como uma construgdo social.  Entretanto, mesmo diante das discussoes
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multiculturais, na &rea do curriculo, percebe-se que ainda persiste em muitas escolas, sobretudo
nos planejamentos escolares, uma valorizacdo de carater homogeneizador e monocultural,
baseados em contetidos estanques, amalgamados em disciplinas.

Dentro desse contexto, ha que se ressaltar curriculo real é o que realmente acontece na
sala de aula em decorréncia dos saberes dos sujeitos, suas culturas e realidades que circulam
nas salas de aula, tudo isso afeta a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores e sdo
provenientes da experiéncia cultural.

Uma definicdo bastante utilizada sobre Curriculo no Brasil é a partir das defini¢oes de
Silva (2010, p. 147), para ele:

O curriculo é, definitivamente, um espaco de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes
sociais de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo
na reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O
curriculo é um aparelho ideol6gico do Estado capitalista. O curriculo
transmite a ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territorio

politico (SILVA, 2010, p. 147-148).
Quando trata do significado do curriculo critico Silva (2010) afirma que é voltado para
uma perspectiva marxista, ou seja, embasado numa perspectiva de educacdo para a
emancipacdo. Neste contexto, a pratica da educacdo se faz de forma que néo seja sinbnimo de
doagdo de saberes inquestionaveis, em que o professor é detentor de todo conhecimento,
causando medo e aversdao ao aluno, que exclui e pune, onde a pratica pedagdgica e 0s
planejamentos nunca sdo reformulados e repensados. Ao contrario, entende-se que a préatica
pedagdgica deve ser libertadora e emancipatdria, como nos diz Freire (1987) deve acontecer
como praxis, onde a a¢do e a reflexdo caminham juntas para a transformacéo da realidade, tendo
como ferramenta a investigacdo das tematicas em sala de aula, que possibilitem a aproximacéo

dos alunos a escola de forma dialdgica e significativa.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Diante do desconhecimento por parte de muitos educadores, iniciamos esse item

refletindo sobre dois termos que séo facilmente confundidos nas escolas, sendo eles avaliacdo

da aprendizagem e verificacdo da aprendizagem. A diferenca fundamental entre verificagéo e
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avaliacdo é que a primeira é um ato estatico e a segunda é um processo dindmico de tomada de
decisdo para a reconducdo, para o redirecionamento das acoes.

Ressaltamos, pois que a verificacdo é um vocabulo que emerge das determinacGes da
conduta de buscar, de investigar a verdade de alguma forma, o processo de verificar
compreende a observacao, a obtengédo de dados ou informagdes que delimitam o ato com o qual
se estd trabalhando, encerrando-se com a configuracdo do objeto ou ato de investigacédo.
(LUCKESI, 2000; HOFFMANN, 2000).

Essa prética € recorrente nas escolas, como podemos constatar, muitas vezes por falta
de formacdo ou orientacbes os professores ndo estdo avaliando os educandos, ao contrario,
aplicam provas e teste, ou seja, ainda estdo presos a verificagdo da aprendizagem apenas.

Conforme podemos constatar nessas falas dos estudantes:

Eu mesmo aqui na escola vejo sempre os professores fazendo prova,
poucos professores fazem trabalhos, eles adoram fazer prova, s6 a
professora de Portugués que faz umas coisas diferentes, uns trabalhos
ou teatro, depois avalia agente (P.M.S, escola Diamante).

Todos os professores fazem prova, tem professor que faz quase toda
semana, tem o professor. L, [...] ai ele chega e diz pra gente hoje é prova,
nem avisa antes (M.C.T, escola Rubi);

Observando as falas desses educandos, permitimos afirmar que o processo avaliativo
nas escolas de Alagoas tem sido marcado pela sua reducdo a ideia de provas que privilegiam a
capacidade de memoria dos educandos. Desta maneira, 0 processo avaliativo apresenta-se para
muitos estudantes como uma tortura, isto porque, ndo compreendem avaliagdo como
possibilidade de amplia¢do dos seus conhecimentos, até mesmo porque nas provas as cobrancas
de contelidos aprendidos aparecem, sobretudo, de forma mecanica, sem significado, ou até
mesmo como forma de punicao.

Tal fato se deve, em grande escala, porque muitos docentes acabam néo realizando
avaliagdo, mas sim testando os educandos, nesse contexto, o processo avaliativo no Ensino
Fundamental ainda se constitui a servi¢co da medida, da classificacdo e da excluséo, ou seja,
apresenta-se como mero instrumento regulador e disciplinar. Nessa concepgéo, a avaliacdo no
processo de ensino — aprendizagem ainda se constitui a servico da medida, da classificagédo e
da excluséo.

Para Luckesi (2000, p. 73) este tipo de pensamento pedagdgico: "trata a avaliagdo da
aprendizagem como um ato isolado, separado do pedagogico, e tem se tornado uma constante

na vida escolar dos estudantes, no Brasil". Nessas condigdes os educandos sentem-se cobrados
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e até certo ponto temerosos, tudo isso colabora para desisténcias de alguns sujeitos, conforme
afirmam os proprios educandos:

Eu trabalho o dia todo, chego aqui na escola a noite, ndo tenho tempo
pra estudar muito em casa, ai os professores fazem umas provas cheias
de cascas de banana, agente estuda, estuda e ndo passa, veja ai quantos
passaram em matematica? Quase ninguém passou em matematica
(F.C.S, escola Diamante);

Eu acho que mais da metade da turma ja desistiu, e ainda os outros estdo
dizendo que véo desistir,eu tenho que ficar, por que preciso terminar,
assim mesmo (A.M.S, escola Diamante)

Tem professor que nem explica direito, depois faz uma prova horrivel,
essa ja é a segunda vez que eu volto pra escola, 0 ano passado desisti,
tive problema com uma professora, s6 voltei por que ela saiu da escola,
ela pegava no pé, s6 dava nota ruim pra mim por que eu respondia a ela,
esse ano vou tentar ficar até o fim, mas ta dificil.

(M.L.F, escola Rubi)

Para mim esta muito dificil, ja estou na final, acho que ndo vou ficar na
escola, ndo consigo aprender mesmo matematica, sé tiro nota baixa,
todo ano a mesma coisa, parece que matematica ndo entra na minha
cabeca (J.M.S, escola Rubi);

Analisando as falas acima percebe-se que os/as professores/as ndo estdo comprometidos
com a aprendizagem dos educandos, ao contrario aplicam provas que privilegiam a capacidade
de memoria dos educandos. Nessas circunstancias, os educandos sentem-se desmotivados a
permanecer nas escolas, diante da auséncia de dialogo, os alunos sao literalmente expulsos das
institui¢des, conforme afirmam os alunos: “acho que ndo vou ficar na escola, ndo consigo
aprender mesmo matematica, s6 tiro nota baixa”. Como podemos compreender aplicagdo de
“provas descontextualizadas” sdo um dos principais fatores que contribuem para essa
desisténcia/evasao.

Diante das falas dos educandos, e das observacdes realizadas, podemos confirmar que
a grande maioria das escolas publicas de Ensino Fundamental de Alagoas ainda estdo presas a
modelos avaliativos classificatorios e excludentes de mera verificacdo. Sobre esse aspecto,
Luckesi (2000), nos ajuda a elucidar que o ato de avaliar ndo é sinbnimo de verificar, pois
avaliar direciona o objeto numa trilha dindmica enquanto s verificar o “congela”. Isso quer
dizer que, para desenvolvermos o processo avaliativo, necessariamente temos que verificar,
mas posteriormente precisamos tomar uma atitude no sentido de modificar a situacéo

verificada, ai sim estaremos avaliando.
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Essa forma de avaliar impede o dialogo ja tdo proclamado no meio educativo, desta
maneira, o publico do Ensino Fundamental ao chegar nas escolas publicas se deparam com 0s
instrumentos avaliativos: provas, testes, redacoes, sabatinas, leituras em voz alta, que ttm como
objetivo quantificar, medir e classificar.

Segundo Esteban (2005, p. 15): “A avaliagdo classificatoria configura-se como as ideias
do mérito, julgamento, punicdo e recompensa, exigindo o distanciamento entre 0s sujeitos que
se entrelacam nas praticas escolares cotidianas”. Diante dessa realidade, pode-se constatar que
0 processo avaliativo que ainda estd sendo aplicado nas escolas de Alagoas ndo viabiliza a
formacdo dos sujeitos, ou seja, os conhecimentos ainda estdo sendo avaliados de forma
quantitativa e fragmentada, ainda se constitui a servico da medida, da classificacdo e da
excluséo.

Neste sentido, Leite (2002, p. 22) afirma que:

[...] apesar da educacdo escolar se orientar pelo principio da igualdade
de oportunidades de sucesso, continuam a ser todos os anos excluidos
do sistema inimeros alunos pertencendo, muitos deles, a familias ou a
grupos pouco familiarizados com os cddigos escolares e que ndo tém
encontrado no interior da institui¢do, que devia ser educativa, condigdes
para romperem com estas situagoes.

Concordando com a autora percebe-se que ainda falta uma longa caminhada para
conseguirmos implementar no Ensino Fundamental um processo de avaliacdo formativa,
gostariamos de registrar que a avaliacdo para atender as especificidades desse publico necessita
subsidiar em sala de aula uma reflexdo constante e continua.

O ideal seria implementarmos nas escolas processos avaliativos mais democréticos,
baseados em avaliacdes diagndsticas/formadoras, progressistas ou dialéticas, no entanto,
entendemos que ainda ha um longo caminho nesse sentido. Para que haja essa efetiva melhoria
na avaliacdo educacdo, torna-se imprescindiveis transformacgdes estruturais, sobretudo
enfatizando a melhoria da formacdo docente em Alagoas, em todos os niveis, melhoria do
material didatico, entre outros aspectos.

Defendemos, assim, um processo de avaliacdo a servico da aprendizagem em que se
produza praticas de autoavaliacdo que possibilite o desenvolvimento de capacidades
metacognitivas de autoanalise e de autorregulacdo, isto €, que siga um paradigma da avaliacdo
formativa alternativa.

Acreditamos que nesta nova concepc¢do de avaliagdo ha que se fomentar novos

instrumentos avaliativos, uma das principais estratégias de avaliacdo alternativa que se
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caracterize como uma construcao continua, progressiva e dindmica, desta maneira, sentirdo que
estdo construindo sua prépria histéria de aprendizagem, num processo de autoavaliacdo e

autorregulacdo do seu proprio desenvolvimento individual e crescimento coletivo da turma.

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo, conforme foi exposta ao longo deste artigo, € um processo abrangente, que
implica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias
e dificuldades a fim de possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar 0S
obstaculos que impedem a aprendizagem dos alunos. Ao analisarmos as falas aqui explicitadas
0 que nos chama a tengdo sdo 0s equivocos sobre conceitos de avaliag¢do e verificagdo que ainda
estdo sendo considerados como sinbnimos nas escolas de Ensino Fundamental da Rede publica
de Alagoas. Nesse caminho os professores ndo compreendem a diferenga fundamental entre
verificacdo e avaliagdo, por isso centram o processo avaliativo num ato autoritario e excludente,
dentro deste contexto ndo se considera a evolugéo gradual dos alunos.

Assim, os procedimentos de avaliagdo no Ensino fundamental ainda atuam como
instrumento regulador e de controle nas salas de aula. Seja por imposi¢ao do sistema educativo
do Estado de Alagoas, ou por desconhecimento dos professores em relacao as possibilidades de
avaliagdo emancipatoria, formativa, ainda observa-se nas préaticas pedagdgicas das escolas um
processo de avaliacdo que centraliza-se nos erros e acertos, sendo assim, a preocupagao ainda
esta voltada para a classificacdo e as notas dos alunos. Dentro deste contexto, ndo se considera
a evolucgdo gradual dos alunos, assim, os procedimentos de avaliagdo no Ensino fundamental
ainda atuam como instrumento de controle e limitacao nas salas de aula.

Com essa concepcéo fechada, podemos constatar, na referida pesquisa, que a avaliacéo
ainda esta presa a concepcao tradicional, classificatoria e excludente, baseada apenas em provas
e teste que intimidam os estudantes, e consequentemente os tem expulsado das escolas publicas
de Alagoas, uma vez que suas culturas e identidades ndo sdo consideradas no contexto escolar,
n&o se sentindo acolhidos dentro das escolas, os estudantes se evadem.

Entre os instrumentos que mais marcam, de forma negativa, a formacdo escolar dos
estudantes, segundo seus relatos, estdo: a prova oral, decorar textos, responder questionarios
descontextualizados, provas surpresas, entre outros. As tentativas de mudanca da avaliacdo tém
ficado apenas no que diz respeito a forma e ao contetdo do que se avalia e ndo se centrando na

questdo essencial que ¢ a intencionalidade das atividades.
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Para que haja uma efetiva melhoria no formato avaliativo acreditamos que se faz
necessario implementar uma nova concepcdo de avaliacdo, nas escolas publicas, formentando
novos instrumentos avaliativos baseados, efetivamente, nas aprendizagens dos alunos, em quais
0s proprios alunos sejam sujeitos construtores de seu conhecimento, um caminho possivel seria
a implantacdo do instrumento avaliativo portfélio que possibilita os estudantes a construir sua

propria histdria de aprendizagem, num processo de autoavaliacao e autorregulacao.
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