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RESUMO

A formacdo inicial de professores estrutura-se por meio de disciplinas e atividades
curriculares a fim de fundamentar a atuacdo docente no @mbito do ensino escolar. Neste
quadro, discute-se sobre a centralidade da Didatica na formacdo e na pratica pedagogica,
considerando a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem como sendo o elo entre o
acesso a informacéo e a construcgéo critica do conhecimento escolar. Com base no estudo da
literatura sobre os campos da didatica e do curriculo, objetiva-se discutir, panoramicamente,
como se da o ensino da didatica na formacéo inicial de professores e problematizar acerca do
perfil de professores formados a partir dos curriculos idealizados. Ressalta-se a
imprescindibilidade, no curriculo de formacdo docente, de habilidades tedrico-praticas que
ajudem na mediacéo flexivel do ensino-aprendizagem mediante 0s instrumentos pedagogicos.
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INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores nos cursos de graduacdo se faz a partir de um
conjunto de disciplinas cujo contetdo fundamenta-se, entre outros, no ensino da Historia da
Educacdo, da Sociologia da Educacdo, do Curriculo, da Iniciacdo Cientifica e da Didatica.
Estes assuntos se constituem nos alicerces para a formacgdo docente tendendo a fazer parte do

ideario pedagogico do estudante a partir de diversos processos de socializacdo e educacdo a
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fim de conhecer o comportamento das sociedades no decorrer dos tempos e, especificamente,
a constituicdo dos saberes curriculares até a pratica docente em si.

Mediante a problemética da contextualizacdo da formacdo profissional docente e
considerando que a Didéatica deve ser exercida enquanto prética pedagdgica, discute-se sobre
ensino da Didatica na formacdo inicial de professores, e sobre o perfil de professores
evidenciado a partir dos curriculos abordados.

Para responder a essa preocupacdo, foi realizada uma pesquisa tedrica que partiu do
levantamento bibliografico, seguido de leituras e definicdo dos objetivos da pesquisa baseadas
em autores que tratam do tema em questdo e que sdo reconhecidos dentro do campo da
Didatica e do Curriculo. Ap6s o primeiro momento, foi feita a estruturacdo do texto por meio
da selecdo das bibliografias relacionadas com a temaética, baseando-se assim nas obras de
Silva (2010); Saviani (2011); Pimenta (2013); Junior e Camara (2014); Candau (2014);
Luckesi (in CANDAU, 2014); Libaneo (2015); Gatti (2017).

O tema a ser discutido € importante para que o professor em exercicio possa
vislumbrar novas formas de reinventar a Didatica na docéncia por meio da reflexdo. Visa
também, proporcionar ao aluno dos cursos de graduacdo novos olhares que contribuam em
sua formacdo, a fim de que possiveis questionamentos possam ser levantados como motor de
critica e impulso para novas pesquisas e novas praticas cotidianas nos ambientes das

instituicoes escolares.

ASPECTOS DA DIDATICA NA FORMACAO DOCENTE

O ensino escolar baseado no ambito dos sistemas politicos democraticos visa 0
aperfeicoamento humano com o intuito de que os cidaddos venham a gozar de seus direitos e
praticar 0s seus deveres de acordo com as normas existenciais de cada sociedade, por meio de
uma transicdo ao conhecimento compartilnado por todos os envolvidos no processo da
educacdo, como a familia, a escola e demais instituicdes sociais. A respeito da formacédo dos
alunos, Gatti (2017) assinala que é dever do professor levar o educando a uma compreensao
de mundo, da natureza e dos valores sociais, para que o ensino coletivo e a aprendizagem
sejam exercidos com maior eficacia.

Na visdo de Gatti (2014), é necessario questionar acerca do distanciamento cultural
das praticas universitarias em relacdo a educacdo bésica. Para a autora, € preciso ressaltar a
aproximacdo cultural entre a escola béasica e os cursos de formacdo de professores como

processo matuo de ensino e aprendizagem na relacdo professor e aluno, momento em que se
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evidencia a multidimensionalidade da didatica na conducdo de uma relacdo solidaria e
comprometida com a aprendizagem, constituindo-se em base sélida da formacdo de
educadores.

Dentro do contexto da ampla formacao que se pretende oferecer ao professor, Candau
(2014) enfatiza a didatica como uma das multidimensionalidades do processo de ensino-
aprendizagem, que precisa estar no centro do debate educacional, desenvolvendo-se por meio
de concepcbes humanisticas necessarias as relacdes sociais. Esta ideia contrasta com uma
visdo técnica vinculada a intencionalidade que se preocupa apenas com “aspectos como
objetivos instrucionais, selecdo do contetido, estratégias de ensino, avaliagdo etc.”
(CANDAU, 2014, p. 15), reduzindo o ensino ao tecnicismo voltado ao dominio de contetdos
e das habilidades para efetuar estratégias no processo de ensino-aprendizagem apartados da
vivéncia das pessoas.

Por sua vez, a abordagem sobre as teorias do curriculo realizada por Silva (2010)
apresenta varias vertentes em termos de seus objetivos ultimos, desde as concepgdes
tradicionais até as denominadas concep¢des pds-estruturalistas, expondo a ligacéo entre teoria
e realidade, a formacéo do objeto de conhecimento criado pela prépria teoria e a descri¢do do
discurso que o legitima.

E interessante pensar acerca das definicdes sobre o curriculo de Silva (2010), em que
considera que ndo ha uma unica e/ou verdadeira forma de pensar a estruturacdo curricular,
mas possibilidades que védo de acordo com a realidade de quem a define, mediante selecdo de
conteddos, conhecimentos e saberes, que traduzem o porqué de terem sido selecionados, a fim
de formar pessoas de acordo com o perfil desejavel.

Dessa forma, compreende-se que o curriculo é formador de identidade e esta imbuido
do poder de quem o determina visando manter uma hegemonia, portanto, um protagonista nas
relacBes de poder econdmico e social de um pais. Por isso, as diferencas e divergéncias entre
as discussdes, por exemplo, das teorias tradicionais que tomam o curriculo como neutro e
cuidam apenas de sua organizacao, e as discussdes das teorias criticas e pos-criticas com suas
problematizacdes, quais saberes a serem empregados no curriculo e o porqué de serem
empregados, visando como processo a construcdo coletiva, valorizando a cultura dos
diferentes saberes oriundos das diversas camadas sociais que estdo na disputa pelo

conhecimento.
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A DIDATICA COMO PRATICA PEDAGOGICA COM IMERSAO NA PESQUISA

A Educacdo se dad em todos os momentos de nossas vidas, pois estamos em um
constante ato de aprendizado nas relagOes interpessoais exercidas nos grupos sociais
existentes como a familia, a escola e a igreja. Para Luckesi (in CANDAU, 2014, p.27), somos
todos educadores: “em ambos os casos, vejo o educador, antes de mais nada, como um ser
humano e, como tal, podendo ser sujeito ou objeto da historia”. No entanto, algo nos difere
dos demais quando nos propomos a estudar em uma universidade durante determinado tempo
com a finalidade de obter uma profissionalizagdo, passando a ter intencionalidade em uma
acdo coordenada de ensino e planejamento. Por esta decisdo, nos tornamos diferentes quando
adquirimos conhecimentos e 0s ensinamos, Somos capazes de ser objeto ou sujeito da historia
pela acdo exercida no ato de educar quando participamos de maneira consciente ou ndo desse
mesmo ato.

Para Libaneo (apud JUNIOR; CAMARA, 2014, p. 58), a Didatica pode ser entendida
como a disciplina que estuda os objetivos, 0s contetidos, 0s meios e as condi¢cdes do processo
de ensino, tendo em vista finalidades educacionais que sdo sempre sociais. Desta maneira,
entende-se que a didatica € a pesquisa e a pratica sobre o ato educacional de aprender e
ensinar, portanto, ocorre com sujeitos que juntos discutem, pensam e repensam suas ac0es
baseadas em teorias com intuito de resolver problemas de compreenséo da realidade. Assim,
percebe-se a importancia da Didatica e da complementaridade dos conhecimentos
pedagdgicos e disciplinares na incorporacdo dos contetdos para a facilitacdo da préatica de
ensino. Portanto, para que haja um bom aproveitamento do contetudo ensinado, esses dois
requisitos — conhecimento disciplinar e conhecimento pedagogico — devem andar lado a lado,
como afirma Libaneo (2015):

[...] Professor é condicdo necessaria para ajudar o aluno a mobilizar
suas capacidades intelectuais para a apropriacdo dos conceitos. O
professor deve ndo s6 dominar o conteldo, mas, especialmente, 0s
métodos e procedimentos investigativos da ciéncia ensinada. Portanto,
o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico estéo
mutuamente integrados (LIBANEO, 2015, p. 640).

Em continuidade, Pimenta [et al.] (2013), diz que os professores em sua pratica
conseguem resolver problemas educacionais e sdo capazes de teorizar 0s conhecimentos
obtidos para a construgdo de novos saberes fundamentados na reflex&o, isto é, na relacéo entre

teoria e préatica.
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Dessa maneira, conciliar a relacdo entre teoria e préatica € de fundamental importancia

para o crescimento profissional dos docentes, uma vez que € a partir da ideia que se inicia a
acdo educativa na perspectiva de ensinar de maneiras variadas e com o objetivo de facilitar a
compreensdo do conhecimento pelo discente, fazendo com que o0 estudante desenvolva
autonomia nas ideias e procedimentos de estudo, como explica Libaneo:

A teoria e a préatica sdo inseparaveis e fundamentais para a formacéo
do professor, pois é a partir da relacdo teoria e préatica da didatica que
o professor poderd planejar e entender o processo de ensino-
aprendizagem. O professor tem como principal funcdo assegurar que
0s alunos dominem com seguranga 0s conhecimentos propostos, criar
condicbes e meios para que 0S mesmos possam desenvolver
capacidades e habilidades intelectuais de modo que dominem métodos
de estudo e de trabalho, visando autonomia no processo de
aprendizagem e independéncia de pensamento (LIBANEO apud
JUNIOR; CAMARA, 2014, p. 63).

Nesse sentido, a Didéatica é imprescindivel na formagdo docente como norteadora das
atividades pedagogicas em sala de aula. E a reflexdo didatica que questiona sobre as
diferentes formas de ensinar e de aprender, sobre os recursos a serem empregados como
suporte a acdo do professor, sobre as metodologias eficientes e eficazes para o ensino. Para
alem da atuacdo nos espacos convencionais e formais, a Didatica estimula na formacdo do
professor como um todo, em seu posicionamento e ideais intervengdes diante de situacoes
inerentes ao curriculo oculto ou ocultado

Em se tratando da atuacdo profissional do professor, Luckesi elenca trés
consequéncias inerentes ao exercicio do trabalho docente:

Em primeiro lugar, a acdo pedagodgica ndo podera ser em hipotese
alguma, entendida e praticada como se fosse uma acdo neutra. [...] A
acdo do educador ndo podera ser, entdo, um “quefazer neutral”, mas
um “quefazer” ideologicamente definido.

A segunda consequéncia, [...], € que o educador ndo podera exercer as
suas atividades isento de explicitas opcOes teoricas: uma opc¢éao
filosofico-politica pela opressdo ou pela libertacdo; uma opgdo por
uma teoria do conhecimento norteadora da pratica educacional, pela
repeticdo ou pela criagdo de modos de compreender o mundo; [...].
Tendo efetivado uma opcédo explicita do ponto de vista filoséfico, as
outras opc¢des decorrem dela légica e obrigatoriamente.

A terceira consequéncia é de que pratica educacional ndo podera ser,
de forma alguma, uma pratica burocratica (ou profissional-burocrata).
Ela tem que ser uma agdo comprometida ideoldgica e efetivamente.
Nao se pode fazer educagdo sem “paixdo” (LUCKESI in CANDAU,
2014, p. 28).
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Percebe-se, assim, que a pratica profissional ndo deve ser exercida de forma individual
em nenhum aspecto, mas integrada entre os professores, 0s alunos e demais sujeitos, a fim de
desenvolver um ambiente de pesquisa favoravel para a obtencdo de habilidades técnicas e
sociais.

A Educacdo é um campo diversificado que tende a ter conflitos em todas as suas
dimensbes; dai a impossibilidade de ser neutra, uma vez que o posicionamento dos
professores pode ser motor de criticas, acomodacdo ou de hierarquia presente no contexto
educativo. Logo, a mediacdo didatica para o acesso a informacdo e construcdo do
conhecimento pessoal atualiza-se pelo papel fundamental do profissional em sala de aula. O
professor precisa ter nocdo das dindmicas, das acOes e reagOes provocadas pelas suas
abordagens, suas interferéncias ou a auséncia delas.

Nesse contexto, existe outra discussdo que também parte da atitude do educador, que é
o fato de fazer a avaliacdo dos planos a serem executados. A avaliacdo dos conteudos e dos
conhecimentos tedricos desenvolvidos é fundamental para que ndo ocorra dispersdao dos
objetivos de ensino, dessa forma, vislumbra-se a avaliagdo e a pesquisa envolvendo a didatica,
no ambito do fazer tedrico-pratico, pois:

Este esfacelamento entre teoria e préatica é interessante aos detentores
do poder, pois que sempre poderdo tomar as decisdes fundamentais
deixando aos executores tdo somente as decisoes de “como fazer”,
sem nunca lhes permitir interferéncia no “o que fazer”. Ainda que
essas especializaces possam facilitar a tramitacdo administrativa das
atividades e do mercado de trabalho, dificultam o “que fazer”
educacional na sua autenticidade, como um todo, e facilitam a
manipulacdo dos poderes hegemdnicos (LUCKESI in CANDAU,
2014, p. 32-33).

Saviani (2011) apresenta a ideia sobre a hegemonia dos curriculos definidos por
poderes isolados e a pertinéncia da acdo dos sujeitos na implementacdo curricular que ocorre
em contexto definido pela realidade social. No @mbito da pratica curricular, o professor pode
contestar o curriculo homogéneo e intervir de maneira direta no ensino, podendo trabalhar
com relativa autonomia de acordo com a necessidade de seus alunos e de sua realidade,
condizente com Pimenta [et al.] (2013) quando defende que a escola é o principal foco da
Didatica e que por isso:

[...] a didatica interessa-se pelos temas basicos que a acompanharam
no decorrer dos séculos: organizagdo dos processos de ensino;
planejamento de ensino; concretizagdo de planos de trabalho docente;
ensino em situacdo; processos de acompanhamento e avaliacéo;
analise dos contextos; formagdo de docentes, entre outros (PFIMENTA
et all., 2013, p. 152).
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Todo movimento em prol de uma nova didatica que contribua para superar oS

problemas existentes no contexto da escola, especialmente no ensino-aprendizagem, deve
estar baseado na formacéo de docentes que objetivem a intervencdo no ambiente escolar de
forma coletiva, fundamentando suas a¢des e tomadas de decisdes politico-pedagogicas em um
arcabouco tedrico consistente com a pratica educativa de acao-reflexdo-acao.

CONSIDERACOES FINAIS

No ambito da educacgdo, todas as praticas educativas estdo ligadas de forma a
contribuir na formagdo e desenvolvimento do educador a fim de resultar no melhor processo
de ensino e aprendizagem do aluno. O desenvolvimento e a flexibilizagdo do curriculo de
acordo com a realidade dos alunos possibilitam que o ensino possua significados para eles,
tanto no momento da construcéo do perfil de futuros docentes, quanto no momento da atuacédo
com os alunos, pois € certo que o aprendizado ocorrido no ambiente académico deva ser a
base da atuacdo profissional do professor.

A abordagem da Didatica e do Curriculo é reconhecida, neste contexto, por sua
contribuicdo para a Educacdo principalmente na formacdo docente. Profissionais com perfis
construidos dentro do ambiente da pesquisa estdo aptos a exercer seu papel com eficacia e
seguranca, implicando na confianca junto aos demais companheiros de trabalho e na vivéncia
entre 0s sujeitos do contexto escolar.

A capacidade em identificar e solucionar situagdes problematicas que afetam o ensino-
aprendizagem dos alunos, revela-se como um desafio a ser enfrentado mediante o
aperfeicoamento do trabalho exercido pelos docentes a partir de uma constante e necessaria
reflexdo entre teoria e préatica tendo em vista o ensino significativo e democratico. A Didatica,
portanto, além de orientar as metodologias e abordagens dos conteudos curriculares, deve
servir para que os professores possam reconhecer e legitimar essas complexas situacdes e

assim, estarem cada vez mais sensibilizados, mais humanizados com o processo educativo.

REFERENCIAS

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. A didatica e a formacdo de professores — Da exaltacdo a
negacao: a busca da relevancia. In: . (org.). A didatica em questéo. 36. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2014. p. 11-24.



> &
‘\ ) o Educacao como (re)Existéncia:
y s - mudangas, conscientizacao e
M e conhecimentos.

VIl Congresso Nadional de Pt 15,16 ¢ 17 de outubro de 2020
Educag‘jo \‘% Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

GATTI, Bernadete Angelina. Didéatica e formacdo de professores: provocagdes. Cadernos de
Pesquisa, Séo Paulo, v. 47, n. 166. out./dez., 2017. p. 1-15.

JUNIOR, Eufrancio Lucindo; CAMARA, Guilherme de Resende. Didatica: conceitos,
métodos de ensino-aprendizagem e relacdo professor/aluno. Porto Alegre, ES. Anais do |
Congresso Multidisciplinar de Producédo Cientifica da Fafia, 2014, p. 58-64.

LIBANEO, José Carlos. Formagdo de professores e didatica para desenvolvimento humano.
Porto Alegre, Educagédo & Realidade, v. 40, n. 2, abr./jun. 2015, p. 629-650.

LUCKESI, Cipriano Carlos. O papel da didatica na formacdo do educador. In: CANDAU,
Vera Maria Ferrdo (org.). A didatica em questdo. 36. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014. p. 25-
34.

PIMENTA, Selma Garrido. et al. A construcdo da didatica no GT didatica - analise de seus
referenciais. Revista Brasileira de Educagéo, v. 18, n. 52, jan./mar, 2013. p. 143-241.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgdes. 11. ed. rev.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011. p. 1-125.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.



