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RESUMO

Ao discutir acerca da avaliacdo enquanto parte do processo de ensino-aprendizagem, é
importante considerar também as interfaces com o curriculo escolar. Partindo desse ponto de
vista, este trabalho busca responder a questdo de pesquisa: em que medida as avaliacdes
implicam no processo de ensino-aprendizagem? Para tanto, teve como objetivo geral identificar
a percepcdo de professoras e estudantes da Educacdo Bésica sobre a avaliacdo da aprendizagem.
Para isso, foram realizadas entrevistas com duas docentes e duas estudantes dos primeiros anos
do Ensino Fundamental dos municipios de Caetité/BA e Guanambi/BA. Para tratamento e
interpretacdo dos dados, valeu-se do método qualitativo de pesquisa. Por meio das analises foi
possivel construir uma visdo mais ampla sobre como a avaliacdo é percebida e realizada nas
escolas. Os resultados apontaram para a compreensdo de que a relacdo entre avaliacdo, curriculo
e 0 processo de ensino-aprendizagem sofre influéncias oriundas de diversos fatores. Nesse
sentido, tanto a fala das docentes, quanto do/as estudantes, revelaram uma percepcdo acerca da
avaliacdo enquanto um instrumento de punicdo, que assim se ergue na tentativa de conter certos
impasses educacionais, como a indisciplina. No entanto, apesar das visdes concordantes do/as
colaboradores/as, acerca do ato de avaliar, esta pesquisa revela o desejo por mudancas da
concepcdo de avaliacdo, de uma visdo punitiva para uma pratica emancipatoria, imbricada com
0 curriculo e o processo de ensino-aprendizagem que vise a construcdo de conhecimentos e
saberes dos/as educandos/as, e a melhoria da préatica docente.
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NOTAS INICIAIS

Dentre as muitas tematicas que permeiam a arena de disputas que é o chdo
escolar, neste artigo optamos por discutir sobre avaliacdo e curriculo e as implicagdes
destes dois campos no processo de ensino-aprendizagem.

Quem avalia tem em maos acdes deliberativas que por sua vez séo guiadas por
algo, possuem uma motivacdo. E cada vez mais € perceptivel como as avaliages tém se
tornado dispositivos de punicdo e controle sobre o alunado. Esse fato quando analisado
profundamente desdobra-se em conjunturas nada otimistas, pois cada vez que a
avaliacdo é usada de um modo que a faca perder sua esséncia, a de analise do
aprendizado alunar, os/as estudantes passam a vé-la como uma préatica condenatéria, e
deste modo, nem docentes, nem discentes se valem da avaliacdo segundo sua proposta
original, e isso a descaracteriza cada vez mais.

O curriculo se situa nesse processo enquanto um mecanismo de sustentacdo ou
desconstrucdo dessas praticas avaliativas historicamente mantidas. Dessa forma, se
relaciona e implica diretamente no processo de ensino-aprendizagem, ja que embasa as
acOes dos/as sujeitos/as envolvidos/as.

Com o intuito de melhor compreender a relacdo existente entre esses processos
complexos, Unicos, mas interdependentes, optamos por escrever sobre essa tematica.
Assim, tem-se como intencdo responder a seguinte questdo de pesquisa: em que medida
as avaliacGes implicam no processo de ensino-aprendizagem?

Para atingir este escopo, temos como objetivo geral: identificar a percepcdo de
professoras e estudantes da Educacdo Basica sobre a avaliagdo da aprendizagem.
Visando desvelar esses questionamentos foi preciso ir ao encontro das colaboradores/as
basilares deste processo, professor/a e aluno/a.

A relevancia deste trabalho se da no ponto em que, compreendendo como
docentes e discentes entendem a avaliacdo, tem-se a oportunidade de ressignificar a
ideia de que se trata de algo condenatorio, ou ainda “uma pratica ameagadora,
autoritaria e seletiva” como cita Luckesi (2011, p. 168), em uma nova percepcdo do ato
avaliativo, reconfigurando o olhar acerca dessa pratica, transformando-a em um

renovado modo de enxergar as maneiras de aprender, inclusive com os erros.
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METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos delineados nesta investigagdo a abordagem de
pesquisa utilizada foi a qualitativa. Ela proporciona uma compreensdo ampla do
contexto do problema que esta sob andlise, o enfoque qualitativo preocupa-se em
analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investigagdes,
habitos, atitudes e tendéncias de comportamento (MARCONI; LAKATOS, 2008).

O estudo foi elaborado a partir de dados coletados a partir de entrevistas
realizadas com quatro colaboradoras, duas professoras e duas alunas dos primeiros anos
da Educacdo Bésica. A escolha se deu especialmente pelo fato das participantes estarem
inseridas no contexto e na realidade que o estudo se propunha a investigar, que eram
escolas municipais das cidades de Guanambi/BA e Caetité/BA. As respectivas escolas e
participantes foram escolhidas com a intencdo de expandir o entendimento a respeito
das conjunturas dos dois municipios.

Durante a pesquisa, cada colaboradora foi questionada quanto as suas opinides
sobre a relevancia da avaliacdo da aprendizagem e na aprendizagem. Buscamos ouvir
tanto quem avalia, quanto quem é avaliado/a, para entdo compreender nuances de ambas
as partes que formam este processo avaliativo mutuo.

Para a interpretacdo dos dados, valeu-se da analise de conteudo, pois ela permite
a transformacdo das informagdes coletadas em conclusbes e exemplos Uteis. E ainda
“um método empirico, um conjunto de instrumentos em constante refinamento, que se
aplica a discursos diversificados e que se refere, principalmente, a descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa do contetdo, sem, por isso, deixar de ser uma analise de
significados” (BARDIN, 2011, p. 15).

Para obter os dados necessarios a construcdo desta investigacdo utilizou de
entrevista semiestruturada, com 4 participantes. Optamos por seu uso porgue ela se
configura como uma das técnicas que mais possibilita ao/a pesquisador/a a obtencdo de
uma maior quantidade de dados e informacGes que Ihe permitam um trabalho mais rico,
sendo que a principal vantagem da entrevista semiestruturada é que quase sempre
produz uma melhor amostra da populacdo de interesse (BONI; QUARESMA, 2005).

A garantia de anonimato e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) foram feitas, no intuito de preservar os cuidados éticos desta
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investigacdo. Como forma de assegurar o anonimato das participantes, as professoras
foram chamadas de P1 e P2 e as alunas de A3 e A4.

O LUGAR DA AVALIAGAO NO CURRICULO E O LUGAR DO CURRICULO
NA AVALIACAO: RELAGOES E IMPLICACOES NO ENSINAR E NO
APRENDER

Para iniciar as discussdes sobre a importéncia da avaliacdo para o aprendizado, e
sobre 0 modo como ela e o curriculo influenciam no processo de ensino-aprendizagem,
é imprescindivel expor acerca de quais concepgdes e concordancias sobre cada uma
dessas tematicas partimos.

S&o0 muitos/as os/as autores/as que dissertam sobre esses temas, todavia, algumas
definicdes contemplam melhor os objetivos que aqui intencionamos alcancar. Sobre

avaliacdo coadunamos principalmente com Luckesi (2011, p. 33) quando assegura:

[..] a avaliagho pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma
tomada de posicdo a respeito do mesmo, para aceitd-lo ou para
transforma-lo. A avaliacdo € um julgamento de valor sobre
manifestacOes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
deciséo.

Ja de inicio, essa afirmativa nos fornece condigdes de pensar o lugar do curriculo
na avaliacdo, e também o contrario. Quando o autor destaca que avaliar é julgar valor
sobre manifestacOes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de deciséo,
uma das perguntas mais latentes, oriundas dessa assertiva, refere-se, primeiro ao verbo
utilizado, julgar, pois ele coloca quem ajuiza numa posicao de poder sobre os/as demais.
Esse fato, apesar de conter inUmeras aberturas para debates sobre as formas de praticar
0 poder, aos nossos olhos s é passivel de ser criticado se quem estiver do lado
decisorio do sistema manusear o controle que tem em méaos de forma antidemocratica,
ja que nossa interpretacao, baseada principalmente em Foucault (1979) nos faz acreditar
que toda relacdo é permeada por relagdes de poder, porém, isso s6 se torna um problema
quando elas ndo sdo administradas com vistas a chegar ao bem comum.

O segundo ponto refere-se a quem decide 0 que sdo essas manifestacdes
relevantes da realidade. Quem faria isso se ndo aqueles que detém o controle para tal?

Muitas vezes este controle pode ser encontrado na forma como o curriculo é organizado,
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pois quantas vezes contetdos sdo excluidos ou incluidos do/no curriculo escolar sem

que haja uma reflex&o sobre eles, somente porque algum grupo em algum lugar decidiu

que eles eram ou ndo pertinentes de serem trabalhados nas escolas naquele determinado

periodo.

Isso contraria o que Hoffmann (2003, p. 17) defende quando diz que:

A avaliacdo é a reflexdo transformada em agdo. A¢do essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflex&do permanente do educador sobre
sua realidade, e acompanhamento de todos os passos do educando na
sua trajetoria de construcdo do conhecimento. Um processo interativo,
através do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e
sobre a realidade escolar no proprio ato de avaliar.

Um exemplo disso € o trato com as questdes de género e questdes étnico-raciais,
que durante muito tempo ficaram relegadas as margens do curriculo, porque ndao eram
consideradas tematicas relevantes ao ensino.

O terceiro item refere-se as tomadas de decisdes, que sao realizadas por quem se
ndo 0s grupos que se mantém em posi¢cdo de dominio? Se estdo nessa colocagéo, sem
duvidas ndo pretendem sair dela. E deste modo, deduzimos que se valem dos
instrumentos e artificios que possuem para se manter assim.

De acordo com as inferéncias feitas a partir das ideias de Luckesi (2011), o lugar
da avaliagdo no curriculo ainda é aquele que subordina uns/umas e eleva outros/as a
locais de dominacéo, tudo isso legitimado por discursos cada vez mais crescentes que se
escondem sob a mascara do tradicionalismo educacional, quando na verdade nao
passam de uma tentativa de reter 0S avangos que 0S Qrupos, impostamente
subalternizados, tém alcangado.

O curriculo pode ser tanto um importante aliado na desconstrucdo deste sistema,
quanto um forte mecanismo de sustentacdo dele. Isso porque de acordo com Datrino,
Datrino e Meireles (2010), a avaliacdo ndo se da nem se dara num vazio conceitual, mas
sim dimensionada por um modelo teérico de mundo e de educacdo, traduzido em pratica
pedagdgica, ou seja, sempre ha uma operacao de poder por tras do ato avaliativo.

Contudo, tdo importante quanto se atentar a isso é compreender que do mesmo
modo que se tem em mdos a capacidade de segregar, também se possui a viabilidade
para a inclusdo, para a escuta e para a melhoria, dado que a avaliacdo tem como

esséncia diagnosticar as caréncias e erros dos/as alunos/as e também dos/as
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professores/as, a fim de que se tome uma atitude no intento de ajudé-los/as a superar

suas dificuldades, sempre no sentido de promover o ensino e a aprendizagem. E uma

pratica que deve ser realizada para melhorar, nunca para somente classificar, excluir ou

incluir.

Importante se faz lembrar que existem variadas definicdes sobre o que é o
curriculo. A depender da teoria pela qual esta sendo analisado este campo assume esta
ou aquela concepgdo, e neste ponto € imprescindivel citar a ideia de curriculo que aqui
admitimos. Concordando com Saviani (2011, p. 16) entendemos o curriculo como um
“[...] conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”.

Em termos gerais o nlcleo trata-se do centro de algo. E a forgca motriz que
direciona as ac¢Bes. Assim, o curriculo como um conjunto de atividades nucleares pode
ser interpretado como o cerne da atuacdo escolar. O local de onde partem as medidas,
deliberaces e iniciativas que guiam a dindmica escolar.

Para elucidar o impacto do curriculo na avaliacdo cabe evidenciar outra mengéo
de Datrino, Datrino e Meireles (2010, p. 28):

[...] o processo avaliativo consiste, basicamente, na determinacdo de
guanto os objetivos educacionais estdo sendo atingidos por programas
curriculares e instrucionais. Todavia, como 0s objetivos educacionais
instrucionais expressam mudancas em seres humanos, isto é, 0s
objetivos visados traduzem certas mudangas desejaveis nos padrdes de
comportamento do aluno, avaliagdo € o processo destinado a verificar
0 grau em que essas mudangas comportamentais estao ocorrendo.

A partir desta explicacédo fica evidente a influéncia do curriculo na avaliacdo da
aprendizagem, uma vez que os/as autores/as referenciados/as acima asseguram que
grande parte das vezes o ato avaliativo esta subordinado ao curriculo e seus objetivos, e
este por sua vez nem sempre surge para atender demandas coletivas, democraticas e
emancipatdrias, sendo justamente neste ponto que 0s impasses ocorrem.

Existem concordancias acerca da necessidade de existéncia de um documento
base que sirva para guiar as acOes dos/as professores/as quanto a seu exercicio docente,
todavia a questdo aqui trata-se de compreender em que medida esse condutor contempla
aqueles/as que fogem as regras convencionais do aprendizado? Aqueles/as que tém seu
tempo e jeito proprio de aprender? O ponto nodal remete-se a visibilizar com mais
nitidez que o ato avaliativo ndo é neutro, pois o curriculo que o orienta também néo é.

A vista disso, Traldi (1984, p. 41) garante que:
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Sendo o curriculo compreendido como todas as experiéncias
organizadas e supervisionadas pela escola e pelas quais, portanto, esta
assume responsabilidade, cabe determinar na selecdo destas
experiéncias aquelas que sejam mais significativas para o
desenvolvimento e formagdo méaximos, completos e harmoniosos da
personalidade integral do educando (permitindo-lhe alcancar a auto
realizacdo), a0 mesmo tempo em que estejam em harmonia com as
necessidades da sociedade e com os fins mais elevados da humanidade
em geral.

Desta maneira, torna-se oportuno relembrar das palavras de Freire (2011)
quando menciona acerca da inexisténcia da imparcialidade, j& que todos somos
orientados por uma base ideoldgica, todavia, o desafio é compreender se nossa base

ideoldgica é inclusiva ou excludente.

MULTIPLOS OLHARES SOBRE A AVALIACAO

Desde que avaliar se tornou sindnimo de “encontrar erros” o ato avaliativo
comegou a ficar cercado por diversos estigmas, tanto €, que discutir sobre avaliacdo ndo
é tarefa facil, ja que ela ainda ndo foi despida dessa roupagem punitiva que ha muito a
vestiu. N&o é dificil encontrar profissionais da educagdo e também estudantes, que ainda
pensam na avaliagdo como uma ferramenta de castigo, isto porque os exames escolares,
ndo propriamente como caracteristica sua, mas como um modo de ser decorrente de
suas proprias caracteristicas, colocam nas maos do sistema de ensino e, por
consequéncia, do/a professor/a, um instrumento pedagdgico que pode ser utilizado de
modo autoritario caso ndo haja reflexdo sobre ele.

Os exames escolares tém servido, na maior parte das vezes, para disciplinar
externa e aversivamente os/as educandos/as, além de serem largamente utilizados como
um recurso de controle disciplinar impositivo sobre eles/as (DATRINO; DATRINO;
MEIRELES, 2010).

Essas questdes nos conduzem a outros questionamentos importantes de serem
destrinchados, ja que atualmente, dentre as muitas dificuldades pelas quais a educacao
passa em nosso pais, destacamos o grande nimero de alunos/as desinteressados/as pelas
atividades escolares. Muitos/as frequentam as aulas apenas por obrigacdo, sem, no
entanto, participar das tarefas basicas propostas. Ficam indiferentes a quaisquer
iniciativas dos/as professores/as, que com isso sentem ndo obter sucesso em sua

profissdo, j& que ndo atingem seus objetivos. Essa situagdo, posteriormente, origina
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casos de desmotivacdo, tanto docente, quanto discente, déficit no aprendizado dos/as
alunos/as, indisciplina, entre outros problemas.

N&o ha como negar que a motivacdo discente colabora para 0 bom desempenho
das aulas, a vista disso, Boruchovitch e Bzuneck (2009, p. 13) citam que “[...] alunos
desmotivados estudam muito pouco ou nada, e consequentemente aprendem muito
pouco [...]”, esse desinteresse do alunado gera outro problema, o uso das avaliac6es para
castigé-los. As afirmativas feitas acima encontram fundamento nas falas que se seguem.

Uma das alunas, quando questionada sobre sua percepcéo acerca das avaliagdes
argumenta que: “primeiramente eu ndo gosto de estudar, mas algumas avaliagdes sao
até importantes porque sem elas n6s ndo passamos de ano na escola, mas outras eu ndo
curto muito porque a professora desconta tudo na gente, a zoeira que fazemos nas
aulas sabe? (A3, 2017). O que fica evidente a partir da fala da estudante é que ela
percebe a avaliagdo como um passaporte para 0s anos seguintes, a0 mesmo tempo em
que também fica nitida sua compreensao sobre a avaliagdo enquanto um castigo por seu
mau comportamento.

Tal inferéncia € possivel de ser ratificada também no discurso da professora P2,

que narra:

[...] venho questionando bastante a escola, principalmente em relacéo
a nota, e também como a avaliagdo acontece como uma forma de
punir e ndo de auxiliar, incentivar na aprendizagem. Penso que nas
escolas, a avaliacdo deveria ser “livre” para que o professor tenha
autonomia e facilidade em avaliar os seus alunos, sem a cobranca
exagerada da escola ou mesmo do IDEB”. (P2, 2017).

Conforme a colocacdo da professora, notamos que seu posicionamento é
semelhante ao da aluna A3 em relacdo a finalidade que muitas vezes a avaliacdo recebe.
As duas contribuintes concordam que o objetivo da préatica ndo tem sido o de ajudar
os/as discentes, mas de puni-los/as. Todavia, algo interessante de se ressaltar na fala da
professora é que os/as alunos/as ndo sdo 0s Unicos que sofrem com as cobrancas, ja que
ela também pondera que as avaliacdes tém impacto direto em sua acdo docente, uma
vez que a escola igualmente cobra um determinado posicionamento dela, o que
compromete diretamente sua autonomia.

Ja a docente P1, relata que:
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Seria mais viavel e produtivo uma avaliagdo continua durante o
processo de ensino/aprendizagem, na observacéo do professor quanto
a participacao, envolvimento e o interesse do aluno para aprender, e
isso de certa forma traz mais cumplicidade entre o educador e
educando, porque assim a avaliagdo se torna mais uma etapa do
processo e ndo apenas o resultado final que mais exclui e pune o
aluno, chegando ao ponto de desmotiva-lo e até mesmo fazer com que
ele perca o interesse total pelos estudos. (P1, 2017).

Para a docente P1, as avaliagBes deveriam ocorrer de forma continua, enquanto
uma etapa do processo de ensino-aprendizagem, e ndo apenas Como uma consequéncia
final, pois sendo vista assim, compromete a relacdo do alunado com o processo de
aprendizagem, bem como influencia em seu comprometimento acerca dos assuntos
escolares.

As consideracdes da professora coincidem com os pensamentos de Hoffmann
(2009), quando defende que uma proposta avaliativa cuja intencdo seja ajudar o/a

aluno/a no desenvolvimento de suas potencialidades consiste sobretudo em:

[...] analisar teoricamente as varias manifestacGes dos alunos em
situacdo de aprendizagem (verbais ou escritos ou outras producdes),
para acompanhar as hipéGteses que vem formulando a respeito de
determinados assuntos, em diferentes areas do conhecimento, de
forma a exercer uma acdo educativa que lhes favoreca a descoberta
das melhores solug¢Ges ou a confirmacdo de hipéteses preliminarmente
formuladas. (HOFFMANN, 2009, p. 77).

Outro ponto que merece destaque é acerca da maneira como as atividades

avaliativas sdo cobradas dos/as estudantes. Sobre isso, a aluna A4, cita que:

Eu acho que as atividades deveriam ser mais faceis, ou entdo os
professores deveriam passar elas com mais tempo pra gente fazer, ou
entdo em dupla ou grupo, porque quase todas as vezes eles pedem em
cima da hora e ainda individual, e isso falta matar a gente, porque o
tempo € pouco e ndo d& pra fazer tudo certinho, porque tem outros
trabalhos de outras matérias também, ai depois eles reclamam que
ndo saiu como eles pediram, mas é porque o tempo é pouco e tem
muita coisa pra fazer e a gente é um sé né? (A4, 2017).

Diante desta fala, podemos notar que o aprendizado ndo acontece da forma como
deveria, processual e continuo, ja que os/as estudantes estdo mais preocupados/as com

0s prazos do que compromissados/as em aprender o conteldo do exercicio.
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Neste sentido a ideia de educacdo emancipatéria se perde. Na visdo de Lopes e
Macedo (2011, p. 109) isto acontece porque “o aprendizado ndo deve ser uma
preparacdo para uma possivel vida futura do aluno, nesta ou naquela organizagéo social,
mas um processo continuo e ativo que faca sentido para a vida atual do aluno”.

E nitido na fala da estudante A4 que os trabalhos sio feitos sem reflexdo alguma,
somente com o intuito de conclui-los, receber a nota e futuramente passar (ou ndo) de
ano, ndo ha uma andlise sobre o tema proposto e por consequéncia ndo ha a aquisicdo de
conhecimento que se intencionou apreender, fazendo da avaliacdo apenas um meio para
chegar aos anos posteriores, fato que nos remete a narrativa da aluna A3.

A realidade exposta nas falas vai de encontro a Lei de N° 9394/96, que em seu
artigo 24, inciso V, determina que a avaliagdo escolar deve obedecer aos seguintes

critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais; b)
possibilidade de aceleracao de estudos para alunos com atraso escolar;
c) possibilidade de avanco nos cursos e nhas Séries mediante
verificacdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos
com éxito; €) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo
rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino
em seus regimentos. (BRASIL, 1996).

Mesmo com essa garantia legal o que na maioria das vezes acontece é que 0sS
aspectos quantitativos sobrepdem-se aos qualitativos, uma vez que 0 peso maior das
avaliacGes se remetem as pontuacdes alcancadas e ndo necessariamente aos saberes
adquiridos. Assim, perde-se o0 verdadeiro significado da avaliacdo, deixando de ser vista
como uma forma de compreender para melhorar e passando a valorizar mais as notas,

como se fossem os reais indicativos do conhecimento.

NOTAS FINAIS

Os multiplos processos e conceitos que envolvem a escola se transformaram
frente aos novos interesses e necessidades sociais. Mediante o objetivo de identificar a
percepcdo de professoras e estudantes da Educacdo Basica sobre a avaliacdo da

aprendizagem, a partir dos dados obtidos por meio das entrevistas, pudemos concluir
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que o ato de avaliar também sofreu intensas alteragdes ao longo do tempo. Porém, essas
modificacbes nem sempre se mostram democraticas ou mesmo atendem as demandas
exclusivamente educacionais

Os resultados da pesquisa caminharam em direcdo a ideia de que a relacéo
existente entre avaliagdo, curriculo e o processo de ensino-aprendizagem ndo é algo
neutro, livre de influéncias. Portanto, o ato de avaliar pode tanto implicar
favoravelmente, no sentido de possibilitar uma analise da aprendizagem alunar, como
pode atuar desfavoravelmente, excluindo aqueles/as que ndo se adaptam aos modos
escolarizados de aprender.

Foi possivel perceber ainda que quando a avaliacdo estd fundamentada em um
curriculo excludente ocasiona uma pratica antidemocratica, que gera desmotivacao,
tanto nos/as alunos/as que se sentem punidos, como nos/as professores/as, que perdem
sua autonomia em meio a obrigatoriedade de cumprir caminhos predeterminados por
grupos dos quais eles/as ndo fazem parte.

Tanto a fala das professoras, quanto das estudantes, participes desta
investigacdo, revelam uma percepcdo sobre a avaliacdo enquanto um dispositivo usado
para castigar. No entanto, apesar da visdo concordante entre as professoras e 0s/as
estudantes acerca do ato de avaliar, esta pesquisa mostra, por meio das falas das
entrevistadas, o desejo por mudancas da concepcao de avaliagdo enquanto uma acao

punitiva, para uma etapa continua do processo de ensino-aprendizagem.
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