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POLITICAS CURRICULARES PARA DIVERSIDADE: GENERO,
SEXUALIDADE E RELACOES ETNICO-RACIAIS
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RESUMO

O presente artigo se trata de uma revisdo bibliografica que tem como objetivo analisar os
desdobramentos das tensGes referentes ao conceito de diversidades nas politicas educacionais
brasileiras a partir dos conceitos discutidos por Ivor Goodson (1997; 2008) e Silva (2009;
2010). As diversidades erigidas para esse trabalho sdo género, sexualidade e relacdes étnico-
raciais. As fontes analisadas foram leis e resolucdes que apresentam esses temas. Percebi a
partir da analise proposta que as tens6es advém de diferentes lugares e espacos e contribuem
para as disputas, entre inserir ou ndo determinado contetdo, além de sua forma de inscricdo ou
omissdo. Nos temas analisados, existiram diferentes movimentos e forcas que coadunaram para
as politicas atuais. Ao resgatar as discussdes curriculares para as questdes das diversidades, em
particular género, sexualidade e relacdo étnico-racial, pude perceber que mesmo se mantendo
em alguns textos de forma a desvelar as producdes de desigualdades, ainda estdo aquém de
romper e superar essas vulnerabilidades. Destaco que as resisténcias estdo postas, como
construcdo discursiva em busca de seu espa¢o por uma sociedade mais justa e igualitaria, a
partir da construcdo e reelaboracdo constante de sentidos e significados.

Palavras-chave: Politicas curriculares; Género; Sexualidade; Relac6es étnico-raciais.

Introducéao

O presente texto tem como objetivo analisar os desdobramentos das tensGes
referentes ao conceito de diversidades nas politicas educacionais brasileiras a partir dos
conceitos discutidos por Ivor Goodson (1997; 2008) e Silva (2009; 2010). Trata-se de
uma reviséo bibliografica ancorada em autores da area de curriculo e referenciais que
tratam das relacdes de género, sexualidade e étnico-raciais.

As politicas analisadas sdo entendidas como politicas curriculares, que para
Gimeno Sacristan (2000, p. 109) sdo uma parte dentro da politica educacional que visa
“selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo” possibilitando
identificar o “poder ¢ a autonomia que diferentes agentes tém sobre ele” e suas
consequentes repercussdes na pratica educativa, contetudos e codigos que derivam delas.

Destaco entre essas politicas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n°. 9.394 (BRASIL, 1996), a Lei n° 10.639/2003 (BRASIL, 2003), a Lei n°
11.645/2008 (atualizacdo da 10.639/2003) e a resolucdo do CNE N. 01/2006 (BRASIL,

2006), que contemplam as diversidades aqui estudadas. As fontes foram eleitas como
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parte do curriculo escrito, pois se trata de um “testemunho publico e visivel das
racionalidades escolhidas e da retdrica legitimadora das praticas escolares” que
desvelam intencGes educativas e as possibilidades para sua efetivagdo (GOODSON,
1997, p. 20).

Importante para esse estudo demarcar o que Ivor Goodson (1997) define como
curriculo, um artefato social, multifacetado, que € construido para alcancar objetivos
especificos, dentro de diferentes arenas e disputas. Essa construcdo decorre de um
processo de fabricacdo social que é vagaroso, repleto de tensbes e paradoxos. Muitas
vezes a disciplina escolar € uma das expressdes que nos permitem investigar as
estruturas que as compdem, posto que, “encontram-Se na intersec¢do de forgas internas
e externas” (GOODSON, 2008, p. 28).

O termo diversidade tem aparecido em diferentes contextos e espagos com 0
intuito de indicar pluralidade. O uso corrente em documentos oficiais, sobretudo,
aqueles do campo educacional apontam um uso como jargéo e retorica que se repetem
em diferentes momentos da historia das politicas publicas educacionais brasileiras.
Adoto o termo de acordo com Windyz Brazdo Ferreira (2015), que o entende como
norteador de praticas pedagdgicas a partir do enaltecimento das diferencas e eleicdo de
condutas inclusivas com foco em especial nas pessoas e grupos considerados
vulneraveis, sejam por questdes sociais, culturais ou socioecondmico e que, como
consequéncia, tém chances diminuidas de desenvolvimento humano. As diversidades
erigidas para esse trabalho sdo género, sexualidade e relagdes étnico-raciais.

Apos essa breve introducéo, dividi o texto em trés topicos: “Curriculo: género,
sexualidade e relacBes étnico-raciais”; “Politicas educacionais curriculares para a
diversidade”; “ConsideracGes Finais”. No primeiro apresento as definicdes dos
conceitos e perspectivas que adoto, no segundo realizo a analise das fontes tomando os

conceitos definidos como base e por fim, apresento minha conclusdes.

Curriculo: género, sexualidade e relacGes étnico-raciais

O uso da nocdo de curriculo utilizada no presente texto se deve a construcdo de
curriculo como artefato social e, como tal, servem para “mostrar que aquilo que o
curriculo é depende precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes autores
e teorias” (SILVA, 2009, p. 14).
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Os estudos de curriculo devem questionar a quem se destina 0 qué, pois 0
curriculo escrito “fixa frequentemente parametros importantes para a pratica da sala de
aula [...]” (GOODSON, 1997, p. 20). De acordo com Silva (2010) o curriculo ganha
destaque em reformas educacionais, pois o elegem na busca de uma eficacia econémica,
ja que ele expressa o “espaco onde se concentram e se desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico”. Através dos curriculos que
identificamos essas tensBes entre diferentes grupos sociais, sobretudo aqueles que se
sobressaem em manter sua perspectiva de verdade.

Silva (2010, p. 11) entende que as politicas curriculares “[...] autorizam certos
grupos de especialistas, a0 mesmo tempo em que desautorizam outros”’. Entre
aquelas/es que estdo como legitimas vozes estdo as/os intelectuais do campo académico
gque mantém seus nichos e grupos de pesquisas e producdes para manter seus espagos de
disputas. Contudo, Goodson afirma, resgatando Williams, que a educacdo e a
distribuicdo dos conhecimentos sdo “conjuntos de énfases e omissdes” (GOODSON,
1997, p. 23). O autor destaca que €& necessario compreender as emergéncias e
persisténcias historicas de cada disciplina escolar. Essa manutencdo ou ruptura advém
de limites e interesses de cada tempo.

Para essa compreensao o autor entende que ¢ necessario “examinar a relagdo
entre o contetido e a forma da disciplina escolar, e de analisar as questdes da prética e
dos processos escolares” (GOODSON, 1997, p. 26). Esses contetdos e formas precisam
ser analisados, visto que sdo parte fundante dos curriculos, e como tal, sdo elementos
centrais no processo de formacdo de identidade. Como espaco de producdo e
significacdo, ele forma identidades “[...] em meios a processos de representacdo, de
inclusdo e de exclusdo, de relacbes de poder”, dessa forma, o curriculo “[...] produz
dolorosas divisdes sociais, identidades divididas, classes sociais antagbnicas” (SILVA,
2010, p. 27).

Nesse sentido, curriculo envolve paixdes, contestacdes, fragmentacdes, a
manutencdo ou mudanca nas disciplinas escolares e seus respectivos conteddos
demonstram isso. Para Goodson (1997) o sucesso das disciplinas se deve, em grande
parte, as retoricas legitimas que solidificam seus espacos nos curriculos. Entre as
identidades culturais que sdo legitimadas estdo as que compdem esse trabalho, género,

sexualidade e étnico-racial.
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Recorro ao conceito de género elaborado por Joan Scott (1995, p. 21) que o
compreende como um “elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas
percebidas entre 0s sexos, e 0 género é uma forma primeira de significar as relacGes de
poder”. A autora ainda subdivide esse conceito em outros quatro elementos: “simbolos
culturalmente disponiveis que evocam representacdes multiplas”; “conceitos normativos
que colocam em evidéncia interpretacdes do sentido dos simbolos que tentam limitar e
conter as suas possibilidades”; “nocdo do politico, tanto quanto uma referéncia as
instituicOes e organizacles sociais”; “identidade subjetiva” (SCOTT, 1995, p. 22-23).

E necessario destacar que a educagdo, mais especificamente, os curriculos
acabam por ter um papel de destaque a partir dessa compreensdo. A escola, a partir das
politicas curriculares, das praticas educativas, das disciplinas em seus contetdos e
formas, dos codigos produzidos nesse contexto € decisiva para compreendermos género
como construcOes histdricas e sociais dos corpos nas relacbes de poder que sdo
estruturadas a partir dessas diferencas.

Retomo Silva (2010, p. 29) que entende a politica curricular como discurso
oficial, “expressa as visdes e os significados do projeto dominante quanto ajuda a
reforca-las, a dar-lhes legitimidade e autoridade”, mas também destaca a importancia
das praticas em sala de aula que contribui para a formacao das “identidades sociais que
Ihes sejam convenientes”. Muitas vezes 0 que encontramos nas politicas curriculares,
bem como nas praticas educativas sdo o que Guacira Lopes Louro (2000, p. 9) classifica
como a norma que foi estabelecida historicamente em nossa sociedade, qual seja, o
“homem branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdao”. Constituida dentro
desse padrdo, ela nem precisa ser nomeada, ja é tomada como pressuposto, e todas/os
que ndo se enquadram sao marcadas/os pela diferenca, hierarquizados nessa relacdo de
poder supracitada, sejam pelas condutas, pelos discursos, simbolos ou préaticas
educativas. O género se inscreve nesse contexto.

Outro conceito que delimitei entre as diversidades e que foi englobado nas
politicas que foram contempladas nesse texto é a nogdo de sexualidade. Louro (2000, p.
5) entende sexualidade como construcdo social e politica que envolve ‘rituais,
linguagens, fantasias, representacfes, simbolos, convengGes” e que S30 Processos
“culturais e plurais”.

Complementando essa noc¢éo, busco em Foucault (2007, p. 244) os dispositivos

de sexualidade, que s@o entendidos como um conjunto de componentes variados que
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constituem uma rede e estabelecem relagcbes com elementos diversos que abrangem
“discursos, Instituicdes, organizacfes arquitetonicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filoso6ficas, morais,
filantropicas™. As funcgdes desses dispositivos podem muitas vezes servir de justificativa
ou para a dissimulacdo de préticas silenciosas, que agem sem serem percebidas, ou
podem ser utilizadas como uma releitura que eleve essa vivéncia para um novo campo
da racionalidade. O que existe no funcionamento desses elementos sdo possibilidades de
“mudangas de posi¢ao, modificacdes de fungdes” que acabam por cumprir um objetivo
existente naquele momento preciso, atendendo a um momento historico e suas
contingéncias (FOUCAULT, 2008, p. 244).

O dltimo conceito elegido para pensar as diversidades nas politicas publicas
educacionais inseridas nos textos curriculares sdo as relagdes étnico-raciais. Silva
(2009) entende que a identidade étnica e racial se trata da relacdo saber e poder. Para o
autor as definicdes e construcdes historicas dos termos apontam seu carater cultural e
discursivo e, consequentemente, transitorio.

Deste modo, busco a definicdo utilizada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), a compreensdo para 0s termos raca e etnia.
Recorrentemente o termo raca € utilizado para caracterizar aspectos fisicos que muitas
vezes definem o lugar social do sujeito no contexto brasileiro. Entretanto, seu sentido
foi ressignificado pelo Movimento Negro, enfocando seu carater politico de
reconhecimento e enaltecimento da cultura africana. Enquanto o termo étnico é
empregado para assinalar as relacfes e tensdes ancoradas tanto em aspectos fisicos
como culturais da origem africana das demais origens, como as indigenas, européias e
asiaticas (BRASIL, 2004).

Ao considerar o curriculo como produtor de identidades, devemos pensar nessa
identidade em seu aspecto relacional, historico e contingente. Quando optei por discutir
as permanéncias e omissdes curriculares, a partir dos documentos oficiais, incutidas nas
diversidades de género, sexuais e étnico-raciais, busco seu significado simbodlico e
pratico como vozes legitimadas para tal (GOODSON, 1997). Esses aspectos foram

detalhados no topico seguinte.

Politicas educacionais curriculares para a diversidade
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Partindo dos fundamentos apresentados, inicio essa analise pensando nos
estudos de género e suas repercussdes atuais nas politicas publicas nacionais, suas
insercdes e retiradas das discussdes curriculares. Ainda que ndo esteja constituida como
disciplina, ou até por isso, 0s conhecimentos legitimados por intelectuais da area, ndo
conseguem ter sustentacdo no campo politico e econdbmico, pois “o uso do poder mais
eficaz e insidioso € o de prevenir que o conflito surja logo a partida (GOODSON, 1997,
p. 29)”. Nas disputas para a estabilidade curricular devem ser considerados os assuntos
internos e externos que, quando estdo em conflitos, torna essa mudanga, muitas vezes,
gradual ou efémera.

Assim, destaco a resolucdo do Conselho Nacional de Educacgdo n° 1 de 2006, na
qual institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de graduacdo em Pedagogia,
licenciatura. Esse documento foi um marco para reformulagdes curriculares dos cursos
de pedagogia de todo pais no que tange as diversidades. Entre seus artigos, destaco o 5°,
em que vigora sobre as aptiddes que a/o? licenciada/o deve ter, em seu décimo inciso no
qual dispde “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras” (BRASIL,
2006, grifos meus).

De acordo com Goodson (1997, p. 20) “o curriculo escrito fixa frequentemente
parametros importantes para a pratica da sala de aula (nem sempre, nem todas as
ocasides, nem todas as salas de aulas, mas frequentemente)”. A resolucdo traz um
aspecto importante para tentar imprimir o conceito de diversidade como item
indispensavel na formacdo das futuras pedagogas/os, contudo, ndo garante sua presenca
em sala de aula. Como iniciativa oficial, trata-se de um aporte de destaque que subsidia
as politicas curriculares para a discussao de diversidades, mas que nao garante seus

desdobramentos nas praticas de sala de aula.

2 Ressalto que na resolucdo a inflexdo do género estd no masculino e essa é uma importante marca
linglistica de poder. Stuart Hall (1999) entende que a linguagem é um instrumento que auxilia na
propagacdo normalizada de praticas e condutas.
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Sublinho que no mesmo inciso, encontram-se as trés nogdes elegidas no escopo
desse artigo, género, relages étnico-raciais e “escolhas sexuais®”. Para a reflexdo nos
padrdes de mudancas, como as sugeridas pela resolucdo, é necessario ser realizada
investigacdes histdricas, pois as disciplinas sdo “[...] construida social e politicamente e
os atores envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais a
medida” que cumprem seus objetivos individuais ou coletivos (GOODSON, 1997,
p.43). Esse apontamento do autor nos faz inferir porque em algumas instituicdes essas
demandas sobre diferentes diversidades passam a se constituir como disciplina e em
outras ndo aparecem nem em seus Projetos Pedagdgicos de Curso.

Entre esses objetivos o autor destaca a comunidade disciplinar que séo
“movimento sociais com diferentes objetivos e tradi¢es representada por individuos,
grupos, segmentos ou facgdes” (GOODSON, 1997, p. 44). Esses grupos sdo formados
quando se intensificam os conflitos sobre curriculo, recursos, recrutamento e formagéo.
Assim, voltando para os estudos de género, podemos compreender que as disputas
politicas em torno da tematica, sobretudo no Brasil, nos governos Lula (2003-2011),
favoreceram o debate a partir do Programa Brasil Contra a Homofobia (2004), geraram
repercussdes nas comunidades disciplinares e uma vasta publicacdo de material para a
insercdo do tema nas escolas, entre elas a criacdo da resolucdo em analise.

Na mesma medida, vimos crescer as discussdes em outros polos, especialmente
no campo juridico, das reacOes a essas insercdes. No mesmo ano do lancamento do
programa, surgiu o movimento intitulado Escola Sem Partido*, de autoria do advogado
Miguel Nagib que se coadunou com politicos e forcas da sociedade civil organizada
para enfrentar e “combater essas discussdes”.

Essas duas organizacGes podem ser compreendidas no que Goodson (1997)
entende como assuntos internos, uma vez que, dizem respeito as relacdes de mudancas
frente as lutas de poder dentro da comunidade disciplinar. Sendo que os usos de
recursos e influéncias nos casos supracitados eram opostos. Como desdobramentos
dessas disputas foram retirados do Plano Nacional de Educagao os termos “diversidade

sexual e identidade de género” e consequentemente dos Planos Estaduais e Municipais.

% As discussdes relacionadas a orientagdes sexuais ndo coincidem com o termo “escolha sexual”. Para a
maioria dos autores/as ndo se trata de escolha, mas de uma orientagdo ndo voluntaria do desejo dirigido &
outra pessoa (SAO PAULO, 2014).

* Para mais informagdes sobre o movimento vide “A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20
autores desmontam o discurso” (ACAO EDUCATIVA, 2016).
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Acerca das relagdes étnico-raciais como politicas curriculares resgatamos a LDB
n° 9.394/96 que entre outras questdes apresenta no artigo 26 a inser¢ao do paragrafo “8
4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia” (BRASIL, 1996, grifos meus).

Contudo, essa legislacdo ndo foi suficiente para garantir a discussdo no campo
educacional brasileiro e sete anos ap6s sua publicacgdo, foi preciso elaborar uma nova lei
para reforcar essa dimensdo. Trata-se da lei n°® 10.639/2003, que teve como objetivo
reafirmar a “demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacao e
afirmagdo de direitos” (BRASIL, 2004). N&o obstante, em 2008, ocorre uma nova
atualizacdo na legislacdo proposta, pela Lei n. 11.645/2008 em que se amplia e traz
outras especificacdes no conteudo programatico, bem como onde ela deve constar.

Considero, a partir de Goodson (1997), que os conflitos politicos e econdémicos
do periodo da elaboracdo e implementacdo da LDB (BRASIL, 1996) fizeram com que
ocorressem dificuldades nessa transformacéo e insercao de outros vieses da historia que
ndo o eurocéntrico. Essa naturalizacdo esta ancorada em uma visdo em que Se “conserva
as marcas da heranga colonial” (SILVA, 2009, 0.102). Para Silva um curriculo critico
“deveria evitar, de todas as formas, uma abordagem essencialista da questdo da
identidade étnica e racial” (2009, p.104).

Entretanto, essas disputas e tensdes das relacGes de desigualdade étnico-racial
permanecem e mesmo com a nova lei que insere a historia e cultura afro-brasileira e
africana como conteudos obrigatérios, véem problemas na sua incorporacdo nos
curriculos, tanto no espaco, como na forma e no contetdo.

Para Goodson (1997) esse tipo de dificuldade expressa na politica curricular
brasileira estaria ancorada na compreensdo que “o sistema foi construido, desde seus
primordios, para assegurar a estabilidade e para mistificar e dissimular as relacdes de
poder que sustentam todas ac¢des curriculares” (GOODSON, 1997, p.32).

Corroborando essa assertiva, ao buscar as relagdes étnico-raciais no texto
curricular, o que se encontra muitas vezes sdo discursos que “celebram os mitos da
origem nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam as
identidades dominadas como exoticas ou folcloricas” (SILVA, 2009, p. 102).

Outra questdo que podemos destacar como fatores que desvelam as disputas

curriculares sdo os exames de certificacdo escolar. Goodson (1997) apresenta um
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exemplo a partir da anélise de curriculos da Inglaterra para pensar o contexto estrutural
das disciplinas. Ele aponta os exames de certificacéo escolar como uma possibilidade de
analise desses programas, bem como o publico especifico a qual cada disciplina é
destinada. A partir dessa reflexdo, resgato como nossas formas de avaliagdes e
certificacbes valoram saberes que legitimam permanéncias ou promovem
transformacgdes. As diversidades ndo aparecem nesses exames que validam e
hierarquizam os contetdos que devem ser enfatizados e tomados como disciplinas.

Goodson (1997, p. 46) diz que “os interesses materiais dos professores estdo
intimamente ligados ao destino de sua disciplina especializada”. Nesse sentido,
analisando as graduagdes, as disciplinas que sdo tidas como “marginalizadas”, inclusive
pelas/os alunas/os por conta do status de qual departamento ela advém. De acordo com
Kelly da Silva (2011), entre essas disciplinas encontram-se aquelas que incluem 0s
discursos sobre as diversidades, sejam elas de género, sexuais ou étnico-raciais.

De acordo com Goodson (1997), deve-se observar também para compreenséo
dos movimentos das disciplinas, a questdo burocratica. O autor entende como “missoes
internas e publicos externos, além de administrar os sistemas locais e centrais”
(GOODSON, 1997, p. 46). Apoiado em Ball ainda sugere que “as estruturas de
mudanca sdo negociadas com as instituicdes, organizacOes, processos, funcdes e
pessoas da politica e administracdo educacional que estdo fora da comunidade
disciplinar” (GOODSON, 1997, p. 46).

Usando esse conceito para nossa analise, elenco empresas privadas que tém tido
interesses nas politicas curriculares nacionais. Entre elas destaco a recente discussao que
ancorou a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016). Esteve
presente de forma atuante empresas como a Kroton Educacional, Estacio Participaces,
Instituto Lemman, Instituto Ayrton Senna, Itad Social, entre outras (ANTUNES, 2017).
S0 empresas que detém, juntas, grande parte de seu investimento em instituices de
ensino privados, na Educacdo Baésica e Ensino Superior. Coloco em suspeicdo o
interesse dessas empresas, que destinaram verbas para se manterem presentes nesses
debates. Para Goodson (1997, p.47), citando Salter e Tapper, a “dindmica burocratica e
econbmica ndo pode assegurar que as politicas adequadas relativas a organizacdo do
conhecimento, a certificacdo e as atitudes e valores inculcados na escola irdo servir

devidamente a ordem capitalistas”.
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E necessario ressaltar a relacdo entre as disciplinas escolares e 0s processos
politicos. Enfatizo apoiada em Goodson que “as ideologias e retdricas dos grupos
externos [...] respondem as potencialidades e as limitacGes [...] e também como
caracteristicas em relacdo as quais a pratica escolar se deve aproximar para obter apoio
e legitimacdo” (GOODSON, 1997, p. 50). Nas diferentes aproximacgdes exemplificadas
nessa exposicdo, podemos destacar essas retéricas bem sucedidas, nos diferentes
momentos histéricos, nas mais variadas disciplinas e conhecimentos elegidos e nos
diferentes niveis de ensino, pois “uma vez estabelecido, este sistema cria forgas
poderosas para a estabilidade e para a conservagdo” (GOODSON, 1997, p.52).

Ante a essa exposicao acentuo o carater relacional, politico, histérico e social
das diversidades apresentadas, inscritas nas politicas curriculares, em categorias que
marcada pelas diferencas, constituem suas identidades e se mantém, em grande parte,
em situacdo de desigualdade e vulnerabilidade. Atento para as tentativas de resisténcias

encontradas em parte dessas politicas, mas que ndo conseguiram o0s avangos desejados.

Consideracoes Finais

Ao eleger o referencial de Goodson (1997, 2008) e Silva (2009, 2010) para
realizar essa analise destaco a importancia desses referenciais, respectivamente
reconhecidos, internacionalmente e nacionalmente, como estudiosos das teorias
curriculares. Sao teorias bastante significativas que apresentam contribuicdes para area
de curriculo e nos ajudam a tecer reflexes sobre a construcdo social dos curriculos,
sobretudo a partir das disciplinas escolares. Dentre as caracteristicas dos autores,
enfatizo a importancia do resgate historico para dar subsidios de analise e compreensao
dos padrdes de estabilidades e mudancas ocorridas em cada tempo e as relacBes de
poder elaboradas e difundidas a partir das construcdes discursivas das politicas
curriculares.

Percebi a partir da analise proposta que as tensées advém de diferentes lugares e
espacos e contribuem para as disputas, entre inserir ou ndo determinado contetdo, além
de sua forma de insercdo ou omissdo. No caso de género, vimos que se trata de uma
nocdo complexa que envolve relacBes de poder para manutencdo das desigualdades a
partir das diferencas entre os sexos biolégicos. Varias frentes se opuseram, na macro e
micro politica, nas discussdes para que fossem retiradas dos discursos curriculares

oficiais. Foram partilhadas iniciativas de diferentes frentes organizadas da sociedade
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civil que conseguiram, até o0 momento, excluir a discusséo especializada sobre género e
sexualidade, de documentos importantes como os Planos Nacional, Estaduais e
Municipais, além da Base Nacional Comum Curricular.

Ao resgatar os conflitos histéricos que acompanham os termos desde sua
insercdo nas politicas educacionais, género e sexualidade, fica evidente que se trata de
um campo que envolve mudancas e estabilidades constituidos ao longo das construgdes
educacionais. Mesmo que a resolucdo das diretrizes para formacao de pedagogas/os se
mantenha como parte dessa politica curricular e dentro dela contemple esses termos,
nao foi o suficiente para a sua manutencao nas demais politicas curriculares.

Referente as relagbes étnico-raciais foram necessarias outras atualizacdes para
que essa politica fosse de fato inserida nos textos e programas curriculares, contudo
ainda vemos que esse espaco tambem é de contestacdo. Tal como as demais politicas de
diversidades estudadas muitas vezes depende das vozes, sejam de pesquisadoras/es,
professoras/es, movimentos sociais ou estudantes que as legitimam em cada territorio
pelo qual ela se insere.

Ao resgatar as discussdes curriculares para as questdes das diversidades, em
particular género, sexualidade e relacdo etnico-racial, pude perceber que mesmo se
mantendo em alguns textos de forma a desvelar as producdes de desigualdades, ainda
estdo aquém de romper e superar essas vulnerabilidades. Como se trata de diferentes e
multiplos campos de embates, muitas das identidades que estdo sendo produzidas a
partir desses curriculos sdo dentro dos estereotipos de género, com uma Visao sexista,
heteronormativa e racista. Destaco que as resisténcias estdo postas, como construgédo
discursiva em busca de seu espaco por uma sociedade mais justa e igualitaria, a partir da
construcdo e reelaboragéo constante de sentidos e significados. Este trabalho se inscreve

como parte dessa resisténcia, tentando desvelar essas elaboracGes para tentar supera-las.
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