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APONTAMENTOS EPISTEMOLOGICOS SOBRE A BNCC:
CONHECIMENTO E VIRTUDES INTELECTUAIS
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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (2018) é um retrato de como a educacdo vista como espaco de
transmissdo de conhecimentos ha muito vem perdendo terreno para uma visao ampla da educagdo como
formacéo integral do sujeito, ndo s6 em sua dimensdo intelectual e social, mas também emocional e
afetiva. Nesse quadro, a presente pesquisa buscou investigar a nogdo de ‘conhecimento’ nos objetivos
apresentados pelo documento, procurando entender o papel desempenhado e o lugar ocupado por tal
noc¢do, bem como possiveis efeitos praticos desse posicionamento. Para tanto, alguns dos principais
objetivos presentes nos capitulos um e dois do documento foram destacados e analisados a luz de
conceitos advindos da Epistemologia, como conhecimento proposicional e virtudes intelectuais. Os
resultados indicaram um foco na formacéo integral do sujeito, o que pée em condi¢do de igualdade todas
as dimens6es da formacéo dos estudantes, seja ela a emocional, social ou intelectual. Por isso, em tempos
nos quais verdade e conhecimento sdo nogdes frequentemente corrompidas, concluiu-se ser necessario
um investimento da educacdo escolar no conhecimento poderoso e nhas virtudes intelectuais,
possibilitando, assim, a formacdo integral de sujeitos criticos, intelectualmente honestos e
comprometidos com a sociedade.

Palavras-chave: Epistemologia, BNCC, Conhecimento, Virtudes Intelectuais.

INTRODUCAO

A compreensdo ampla da educacdo como espaco para 0 aprimoramento intelectual
visando ao conhecimento de verdades, ainda que ndo unanime, remonta ao periodo classico da
Grécia Antiga. Um importante marco desse pensamento foi a critica socratica a educacao entao
empreendida pelos sofistas. O filésofo apontou que o modelo sofistico privilegiava o bem
individual e o desenvolvimento de habilidades para vencer debates, sem qualquer compromisso
com a ética ou a verdade. Para Socrates, conhecer a verdade é condicdo para se agir no mundo
de maneira correta, visando ao bem comum.

Mais recentemente, diversos filosofos que se ocupam da educacdo tém demonstrado
acordo no que tange a um de seus papéis epistemoldgicos. Apesar de apresentarem visdes

sensivelmente distintas acerca do que seria a finalidade primeira do processo educacional, em
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maior ou menor grau epistemologos como Goldman (1999), Pritchard (2018) e Baehr (2013)
revelam nos pressupostos de suas analises a importancia do conhecimento, conforme entendido
na epistemologia, para a educacao.

A perspectiva que prioriza a verdade e a promog&o do conhecimento no estabelecimento
dos objetivos educacionais ecoa ainda para além do campo filoséfico. Falando de um
conhecimento emancipador, Michael Young (2007) afirma categorico que um dos principais
compromissos dos educadores é garantir que as proximas geragfes tenham acesso ao
conhecimento descoberto pelas geracOGes anteriores para que possam, por sua vez, seguir
construindo novos conhecimentos.

Contudo, ndo obstante sua presenca milenar, a compreenséo da educagdo como espaco
para divulgacdo do conhecimento verdadeiro tem perdido terreno para uma Visao
contemporanea de educacdo como promotora de competéncias gerais para um aprendizado
autdbnomo. Tal fato é facilmente observavel em estudos recentes sobre a composicdo de
curriculos ao redor do Brasil?.

Nesse quadro, o presente trabalho tem como objetivo investigar o papel delegado ao
conhecimento proposicional nos objetivos apresentados em um documento oficial que visa a
orientar a construcao de curriculos em todo o pais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Assim, pretende-se observar o(s) contexto(s) em que aparece e a que proposito(s) serve o
conhecimento proposicional de acordo com esses documentos, bem como sua posi¢cdo em
relacdo aos (demais) objetivos educacionais ali prescritos.

A partir das observacdes realizadas, percebeu-se uma énfase no desenvolvimento de
habilidades e competéncias que visam a formacao integral do estudante. Entendeu-se que, por
colocar a construcdo de habilidades intelectuais em condi¢do de igualdade com outras
dimensbes — como social e afetiva — essa perspectiva precisa vir acompanhada de um olhar
atento para o desenvolvimento de virtudes intelectuais. Isso porque, em um momento de
disputas narrativas sobre verdade e conhecimento, um trabalho com vistas as virtudes
intelectuais seria de grande valia na educa¢do integral de sujeitos capazes de “reflexiva e ética

nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar

2 Curriculos para os anos finais do Ensino Fundamental: concepcdes, modos de implantagio e usos.
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informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.” (BRASIL, 2018. p. 09)

METODOLOGIA

A BNCC é um documento oficial de orientacdo curricular para a Educagdo Béasica com
abrangéncia em todo o territorio nacional. A Base é regulamentada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e teve sua versdo final, passando a compreender também
0 Ensino Médio, no ano de 2018. Em uma andlise dos capitulos um e dois da Base Nacional, a
presente pesquisa buscou responder as suas questdes observando 0s objetivos apresentados no
documento.

Para tanto, mapearam-se 0s objetivos de carater epistemologico descritos no documento.
Esses objetivos estdo aqui ilustrados por trés excertos representativos. Entendendo que esses
objetivos norteiam ndo sO a construcdo da obra em todas as suas partes, mas tambem apontam
para um projeto nacional no campo da educacdo, nesta etapa verifica-se a existéncia de relacées
entre a compreensdo de educacao ali presente e a no¢do de conhecimento proposicional.

A andlise e a discussdo foram realizadas a luz dos referenciais tedricos apresentados na
secdo seguinte. Os construtos e ponderagdes dos autores contribuem para a realizagcdo de uma

analise qualitativa dos excertos selecionados.

REFERENCIAL TEORICO

Epistemologia e o conhecimento proposicional

A Epistemologia é em geral definida como o ramo da Filosofia particularmente
interessado no conhecimento. Em didlogo constante com os céticos, epistemdlogos vao se
debrucar sobre esse objeto buscando respostas para questdes que compreendem um amplo
espectro, desde como definir conhecimento e seus elementos constitutivos até como e o que de
fato podemos conhecer. Desse modo, um importante primeiro movimento no sentido de
encontrar tais respostas & determinar o tipo de conhecimento a que sdo dirigidos os
questionamentos propostos.

Sédo trés os tipos de conhecimento usualmente definidos pelos epistemologos. Russell

(1910) traz o primeiro tipo de conhecimento que nos interessa classificar neste trabalho: o
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conhecimento por familiaridade. Nesse caso, nos ensina o polimata, estabelece-se uma relacdo
sensorial e direta entre o cognoscente e o conhecido. E possivel entender esse conceito se
pensarmos nossa relacdo com os lugares. De minha parte, por exemplo, ndo me seria possivel
afirmar que conhego Maceid, uma vez que nunca estive 1&; no entanto, posso afirmar que
conhego Pernambuco, uma vez que ja algumas vezes visitei a cidade, caminhei por suas ruas e
atravessei suas avenidas.

Por sua vez, tecendo ponderacbes a respeito da forma como se costuma valorar
competéncias materiais, como uma boa performance em algum esporte, e cognitivas, como uma
boa performance intelectual, Ryle (2009) opera a distin¢do entre o saber como e 0 saber que.
O primeiro, também chamado conhecimento por habilidade, diz respeito a capacidade de fazer
coisas, desempenhar tarefas (dirigir, utilizar um aplicativo de celular etc.). O segundo,
conhecimento proposicional, trata do conhecimento de fatos (a data de expiracdo da carteira de
habilitacdo, a quantidade de aplicativos que se tem no celular etc.). Apenas o conhecimento
proposicional costuma ser estudado pelos epistemdlogos e ja veremos a razéo para isso.

Realizar essa distincdo e, principalmente, compreender essas diferencas € imperativo
para que se possa delimitar esse objeto de interesse da Epistemologia, qual seja, o conhecimento
proposicional. Grosso modo, o conhecimento proposicional — neste trabalho também chamado
simplesmente de “conhecimento” — refere-se aqueles que podem ser expressos através de
sentencas declarativas, sentencas que descrevem o estado das coisas. O conhecimento
proposicional costuma estar relacionado ao que chamamos de conhecimento cientifico,
podendo ser exemplificado através do que sabemos sobre a composi¢do da atmosfera terrestre
ou sobre a temperatura de ebulicdo da &gua em condi¢fes normais de pressao.

E nesse sentido que o conhecimento poderoso, conforme proposto por Young (2007),
pode ser entendido como um conhecimento proposicional. Visando a “informacgdes confiaveis
(...) a respeito do mundo” (2007, p. 1294), esse conhecimento de potencial transformador, o
conhecimento poderoso, esta fortemente ligado a nocdo de conhecimento proposicional da
Epistemologia. Tradicionalmente definido como uma crenca verdadeira e justificada (CVJ), o
conhecimento tem seu valor estudado ao menos desde os textos platénicos e parece nao haver
duvida sobre a pertinéncia de sua presenca, seja como meio ou como fim, enquanto parte do
processo educacional.

De certa maneira, os exemplos utilizados acima ajudam a explicar a preferéncia dos

epistemdlogos pelo conhecimento proposicional. Conforme nos lembra Richard Fumerton:
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Enquanto fildsofos, estamos mais interessados em chegar a verdade
com respeito a diversos assuntos. E as questdes epistemoldgicas que por
conseguinte nos interessam sdo o0s desafios imediatos e naturais
propostos pelos intelectualmente curiosos em resposta a assergoes.

(...) é o interesse pela verdade que nos leva inevitavelmente ao
conhecimento proposicional. (FUMERTON, 2006. p. 14-15)

Embora a delimitagdo do objeto ndo tenha ainda garantido um entendimento consensual acerca
dos elementos que compdem esse tipo de conhecimento, ndo € arriscado afirmar que existe uma
forte tendéncia em iniciar qualquer discussao a partir da critica de Gettier (1963) a definicdo
tripartida do conhecimento: crenca verdadeira e justificada. Nessa perspectiva, acreditar em
algo que se confirma verdadeiro e ter justificativas racionais para aderir a tal crenga equivaleria
a ter conhecimento.

Todavia, com seus exemplos Gettier demonstrou que esses trés elementos ndo garantem
que o conhecimento ndo ocorra por coincidéncia, por um golpe de sorte. O problema posto é
que, se o conhecimento pode se dar por mero acaso, ele se torna muito suscetivel a falha e,
assim, pouco confiavel. Altamente falivel, o conhecimento perderia seu status de superioridade
e ndo seria diferente de uma simples crenga verdadeira. Por isso, desde entdo, uma significativa
parte do trabalho dos epistemdlogos tem sido acrescentar ao modelo tripartido CVJ variaveis
que garantam uma definicdo de conhecimento que traga em si o seu intuido valor
epistemologico. Como veremos mais adiante, uma resposta frequentemente dada ao problema

apresentado por Gettier é tentar explicar a justificacdo através da ideia de virtudes intelectuais.

Epistemologia e a educacdo escolar

Identificar e/ou estabelecer os objetivos da educacdo escolar é tarefa extremamente
complexa em seus movimentos mais elementares. Antes mesmo de vislumbrar as possibilidades
de resposta, precisamos entender que as disponiveis opg¢des parecerdo mais ou Menos
interessantes de acordo com a compreensdo que se tem sobre a funcdo (ou funcgdes) da
educacdo. Do ponto de vista econémico, esse objetivo poderia ser formar potenciais
trabalhadores aptos a ocupar posi¢cdes no mercado de trabalho, garantindo a manutencdo do
sistema; do ponto de vista politico-social, a prioridade poderia ser formar bons (ou maus)
eleitores, entre outras possibilidades. Do ponto de vista que aqui nos diz respeito, o
epistemologico, provavelmente a atencdo primeira orbitaria a no¢do de conhecimento e suas

questoes.
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Trés epistemdlogos que j& se ocuparam de pensar a educagdo parecem confirmar essa
suspeita. Goldman (1999) compara a educagao a ciéncia afirmando que enquanto a ultima se
ocupa em possibilitar o conhecimento inovador, a primeira tem a fungéo de levar aos individuos
tais conhecimentos, garantindo sua perpetuacdo. Pritchard (2018) afirma, entdo, que a educagéo
deveria objetivar a promocdo de entendimentos, em que entender seria um processo que
compreenderia ndo s6 levar em conta a verdade, mas também ser capaz de explicar as raz6es
pelas quais algo é verdadeiro. Finalmente, Baehr (2013) parte do consenso de que a educacdo
deveria propiciar aprendizagens ao longo de toda a vida para afirmar que seu objetivo deveria
ser promover virtudes intelectuais, como curiosidade e honestidade intelectual. Nas palavras do

pesquisador,

[ulma pessoa intelectualmente virtuosa é aquela que deseja e esta
comprometida com a busca de bens como conhecimento, verdade e
entendimento. E aquela orientagao epistémica inerente que permite uma
distincdo entre virtudes intelectuais e o que € tipicamente considerado
como virtudes morais®. (BAEHR, 2013. p. 248-249, traducéo do autor)

A nocao de virtudes intelectuais esta intimamente ligada a de conhecimento. Para alguns
epistemdlogos, s6 pode afirmar ter conhecimento quem é capaz de justifica-lo com base em
virtudes intelectuais. Esse é o caso, por exemplo, de Greco (2010). Para o ele, uma crenca
verdadeira so é justificada — ou seja, S0 pode ser considerada um conhecimento — se baseada
em virtudes intelectuais; ou seja, ela s6 é conhecimento se explicitamente orientada de maneira
ética pela busca pela verdade.

Como se pode constatar, seja de maneira explicita, como objeto do trabalho realizado;
indiretamente posto, como fruto do engajamento intelectual; ou ainda como recurso para se
alcancar objetivos epistémicos mais complexos, o conhecimento proposicional é presenca
persistente. Em observancia do gue nos ensina Fumerton (2006) algumas linhas acima, credito
tal reincidéncia a preocupacao filos6fica com o verdadeiro. Assim, seria incoerente esperar que
a epistemologia prescindisse do conhecimento proposicional na enumeracdo de objetivos da

educacéo.

® An intellectually virtuous person is one who desires and is committed to the pursuit of goods like
knowledge, truth, and understanding. It is this inherent epistemic orientation that permits a distinction
between intellectual virtues and what are typically thought of as moral virtues. (BARHER, 2013. p. 248-
249)
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Séo bastante amplos os objetivos da BNCC apresentados em sua Introducdo e capitulo
de Estrutura. Alguns desses objetivos fogem ao escopo desta pesquisa por ndo serem,
propriamente, de interesse epistemolégico. Os objetivos epistémicos encontrados no corpus
analisado sdo aqui ilustrados pelos exemplos representativos presentes no quadro abaixo, tendo
sido excluidas ocorréncias similares e carentes de aspectos novos. Aqui, buscou-se verificar o

papel do conhecimento proposicional na composicao destes objetivos.

Trecho NUmero
“garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu
desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a Educacdo Bésica, 01

apoiando as escolhas necessarias para a concretizacdo dos seus projetos de vida e a
continuidade dos estudos.” (p. 5)

“define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos 02
devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educacdo Béasica,” (p. 7)
“compromisso com a educagdo integral. (...) rompendo com visdes reducionistas que 03
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva.” (p. 14)

O primeiro trecho em tela traz a nog¢ao de “aprendizagens essenciais”, deixando claro
que BNCC se ocupa de esclarecer aquilo que os estudantes brasileiros devem, necessaria e
minimamente, aprender durante seus anos de frequéncia na Educacdo Basica. Além do
desenvolvimento de tais aprendizagens, segue o texto, havera a promog¢ao de “competéncias
gerais. No que tange as questdes desta pesquisa, cabe observar que competéncias nédo
necessariamente dizem respeito a conhecimento proposicional. Pode-se aprender, por exemplo,
a desenhar um mapa ou a utilizar um compasso sem que se articulem nocdes tedricas a respeito
de qualquer dessas coisas. Ora, no que se refere as competéncias de ordem intelectual, como
por exemplo decisBes por raciocinio 16gico, é de se esperar que pressuponham a articulacdo de
conhecimentos para que sejam desempenhadas. Infelizmente, porém, isso ndo esta garantido e
ha consequéncias relacionadas a isso. Voltaremos a essa discussdo mais adiante.

Em seguida, a BNCC é dada a funcdo ndo somente de garantir, mas de definir as
“aprendizagens essenciais”, cuja constru¢do deveria ser comum a todos os estudantes durante
a Educacdo Basica. Nesse ponto, cabe um olhar mais detido sobre o sentido assumido por esse
termo no contexto do documento. No capitulo que trata da estrutura da Base, explica-se que tais
aprendizagens sdo apresentadas no ambito das disciplinas como habilidades identificadas por

cddigos e agrupadas em unidades tematicas. Todas essas habilidades sdo expressas a partir de
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verbos como “identificar” e “diferenciar”, sempre dizendo respeito a, nos termos do documento,
processos cognitivos. Do ponto de vista epistemoldgico, identifico esses processos cognitivos
como formas de saber como, ou conhecimento por habilidade. N&o ha aqui, como se vé, mengéo
explicita ao conhecimento proposicional.

Outro objetivo frequentemente mencionado no documento (trecho 03) é o de promover
uma “educacao integral”, vista aqui como uma educagio de carater potencialmente holistico;
ou seja, capaz de ultrapassar os limites das disciplinas tradicionais exercendo influéncia sobre
0 sujeito estudante em sua inteireza, promovendo seu desenvolvimento ndo apenas na dimenséo
intelectual, mas também fisica, emocional, social e cultural. Nessa perspectiva, todas as
habilidades trabalhadas nas disciplinas estdo orientadas de forma a contribuir para esse tipo de
formacdo do estudante. Conforme explicitado no excerto, essa abordagem é critica de
binarismos que privilegiariam um ou outro aspecto da formacdo do estudante em sua trajetoria
escolar. Pode-se inferir, entdo, que objetivos de carater episttmico estariam horizontalmente
dispostos, sem qualquer ordem de prioridade ou binarismos excludentes, junto de outros de
carater emocional ou social. Desse modo, em havendo mencao ao trabalho com conhecimentos
proposicionais, espera-se que sua apresentacao esteja orientada para a realizacédo de atividades
ndo so intelectuais, mas de multiplas dimensdes.

Né&o restam davidas de que o carater integral da educacdo escolar preconizada pela Base
Nacional Comum Curricular faz com que as questdes epistemoldgicas de que essa pesquisa se
ocupa sejam uma dentre os varios aspectos contemplados no que se entendeu serem os objetivos
da educacdo constantes no documento. Ainda assim, é possivel fazer afirmac6es acerca de suas
metas epistemologicas e ponderacdes sobre repercussdes nesse sentido.

No que diz respeito aos tipos de conhecimento ali presentes, ha clara tendéncia a se
privilegiar os da ordem da habilidade. Em outras palavras, o intuito primeiro é desenvolver no
sujeito meios para saber como realizar determinadas acfes, podendo ou ndo ser de ordem
intelectual/cognitiva. Essa escolha estd em acordo com a tendéncia contemporanea da educacao
por habilidades e competéncias e, com muita razdo, encontra abundante respaldo teorico entre
0s que pensam a educacdo. Entretanto, importa pontuar que o dominio de determinada
habilidade pode prescindir do conhecimento de verdades a seu respeito. Nesse sentido,
Furmerton (2006) nos lembra ser perfeitamente possivel ser um bom jogador de golfe
desconhecendo as leis da Fisica que incidem sobre os movimentos realizados no esporte. Ora,
se é certo que para o bom jogador de golfe resultados positivos sdo o suficiente para a

manutencdo de sua carreira, a perspectiva das habilidades e competéncias pede que, como
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educadores, nos perguntemos quais conhecimentos tedricos nossos estudantes ndo poderiam, a
despeito de se mostrarem competentes para desempenhar certas atividades, ignorar. Entendo
ser esse o principal desafio dos professores de cada disciplina. E necessaria uma compreensio
em alto nivel das especificidades de sua area e aprofundados dominio e atualizacdo acerca da
teoria que lhe é constituinte para que sejam feitas escolhas acertadas no tocante aos
conhecimentos proposicionais a serem, ou ndo, enfatizados no decorrer da construcdo dessas
habilidades e competéncias.

Quantos as competéncias e habilidades propriamente de interesse epistemolégico, a
BNCC privilegia a promogéo de capacidades intelectuais em detrimento de um trabalho de mera
transmissdo de conhecimentos. Isso estd manifesto no modo como sdo descritas as
aprendizagens essenciais e competéncias gerais no documento, na selecdo de verbos como
“investigar”, “comparar” e “compreender”. Essas competéncias e habilidades intelectuais tém
0 potencial de promover autonomia no processo de aquisi¢cdo de novos conhecimentos, bem
como sua articulagdo para um agir no mundo em um amplo espectro de situagoes.

Importa, entdo, atentar para os conhecimentos de que se lanca méo nesse processo de
articulacéo e encadeamento. Embora nada desejavel, é perfeitamente possivel que comparagdes
e tentativas de compreensdo se deem sobre bases que ndo sobrevivem a escrutinio, algo que
comprometeria todo o processo. Portanto, em um contexto no qual nogdes como “verdade” e
“conhecimento (cientifico)” estdo em disputa, essa € uma questdo especialmente delicada. No
limite, um sujeito que dispde de crencas falsas pode ser levado a agir como a caricatura socratica
dos sofistas, realizando juizos imprecisos dos fatos, 0 que potencialmente comprometeria sua
acdo éetica no mundo.

Por isso, acredito que todas as atividades epistémicas, atividades relacionadas ao
conhecimento, elencadas na BNCC possam ser entendidas como atividades de desenvolvimento
de virtudes intelectuais. Posto de outra forma, entendo que tais atividades podem, e deveriam,
ser pautadas pela explicita, e ndo somente pressuposta, promog¢do do compromisso ético com o
“conhecimento, a verdade e o entendimento” (BAEHR, 2013. p. 248-249). Uma educacéo
assim orientada provavelmente teria mais sucesso na formacao de sujeitos integrais capazes de
diferenciar falsas crencas de real conhecimento, investigando, comparando e compreendendo

fendmenos naturais e sociais de modo mais acurado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de contribuicdes tedricas advindas principalmente da Epistemolgia, nesta
pesquisa buscou-se investigar o papel do conhecimento proposicional no quadro de objetivos
da Base Nacional Comum Curricular. Com base nas observacOes realizadas, foram feitas
ponderacOes acerca da necessidade de se atentar para os tipos de conhecimento que transitam
no ambiente escolar e para o trabalho com vistas ao desenvolvimento de virtudes intelectuais,

No que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades e competéncias gerais,
entendeu-se haver ai um chamado a responsabilade docente. A fim de se garantir que a escola
ndo se converta simplesmente em uma fabrica de individuos prontos para o mercado, mas em
um espaco de formacdo do sujeito integral analitico, participativo e critico como bem defende
a BNCC, e necessario que o ambiente escolar seja também um ambiente de circulacdo e
divulgacdo do conhecimento poderoso (YOUNG, 2007), aquele conhecimento fidedigno e
emancipador a respeito do mundo.

A proximidade entre virtudes intelectuais e questdes éticas nos permite ainda outro
paralelo com a formacao integral recomendada pela Base. Uma educacdo escolar orientada
epistemologicamente pelo principio de virtudes pode contribuir enormemente para a formagéo
de sujeitos despertos para 0s vicios intelectuais da argumentacgéo raza e da crenca infundada.
Conforme exposto, em um contexto no qual a nocdo de verdade ¢ arena de disputas, urge que a
educacdo tome partido em defesa do compromisso com a honestidade intelecual.

Desse modo, sera possivel formarmos geracdes epistemicamente responsaveis. Sujeitos

orientados por, e constantemente na busca pelo, conhecimento podoreso.

REFERENCIAS

BAEHR, J. “Education for Intellectual Virtues: From Theory to Practice” Journal of Philosophy
of Education, v. 47, n. 2, p. 248-262, 2013.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acessado em: 05 de agosto de 2020.

CENPEC. Curriculos para os anos finais do Ensino Fundamental: concep¢fes, modos de
implantacgio e usos. S&8o Paulo: Cenpec, 2015. Disponivel em: http://
https://www.cenpec.org.br/wp-
content/uploads/2015/09/Relatorio_Pesquisa_Curriculos_EF2_Final.pdf . Acesso em: 20
agosto de 2020



“ - o Educacio como (re)Existéncia:
y \_‘)}.‘3 e mudangas, conscientizacao e
M \)k} conhecimentos.
VIl Congresso Nadional de 7 15,16 ¢ 17 de outubro de 2020
Educagdo \e\é’a Centro Cultural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceio-AL

FUMERTON, R. Epistemologia. Petropolis: Editora VVozes, 2006.
GETTIER, E. Is Justified True Belief Knowledge? Analysis, 23, p. 121-123, 1963.
GOLDMAN, A. Knowledge in a Social World. Oxford: Oxford University Press, 1999.

GRECO, J. Achieving knowledge: A virtue-theoretic account of epistemic normativity. Oxford:
Oxford University Press, 2010.

PRITCHARD, D. What is this thing called knowledge? 4 ed. Nova York: Routledge, 2018.

RUSSELL, B. Knowledge by acquaintance and knowledge by description. Proceedings of the
Aristotelian Society, 11, p. 108-128.=, 1910.

RYLE, J. Knowing How and Knowing that. In: RYLE, J. The Concept of Mind. Nova York:
Routledge, 2009. p. 14-48.

YOUNG, M. Para que servem as escolas? Educacdo & Sociedade, v. 28, n. 101, p. 1287-1302,
2007. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0228101.pdf. Acesso em: 20 de
agosto de 2020.


https://www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0228101.pdf

