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RESUMO

A formacédo inicial de um professor garante a0 mesmo um aparato de teorias e subsidios que
contribuem para o sucesso e a reflexdo profissional. Nessa perspectiva, o presente trabalho buscou
reconhecer as principais dificuldades encontradas pelos professores que possuem formagdo em outras
areas do conhecimento e que lecionam Mateméatica no Ensino Fundamental 1l no municipio de
Pereiro-CE. Para tanto, foi necessario a realizacdo de pesquisa bibliografica a luz de Shulman (1987),
PCNs (BRASIL, 1998), Libéaneo e Pimenta (1999) entre outros, pesquisa documental e aplicagdo de
guestionario aos sujeitos participes deste estudo. De acordo com os achados da pesquisa, verificamos
gue as principais dificuldades encontradas pelos sujeitos pesquisados versaram sobre a inseguranga na
utilizacdo de materiais concretos, 0 ndo entendimento de alguns conteldos, a dificuldade na
contextualizagdo de alguns assuntos matematicos e no planejamento das aulas. Com isso, concluimos
que os professores que lecionam Matematica, e que ndo foram graduados para trabalhar com tal
disciplina, encontram maiores obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que estes
possuem menos subsidios tedricos e metodoldgicos que possam guia-los melhor na resolucdo dos
problemas encontrados na pratica docente.
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) diz que todo professor de
ensino Fundamental Il e de ensino Médio deve ter uma formacdo em area especifica, ou seja,
que para lecionar devem ser formados por um curso de licenciatura que o torne apto a ensinar
determinadas disciplinas.

Logo, sabemos que um curso de formacdo garante ao futuro professor algo mais do
gue o mero conhecimento em sua area de formacdo. Possibilita ao licenciado uma formacéo
que lhe traga, antes da préatica efetiva, uma visdo ampliada de teorias que possam lhe apoiar
na docéncia, além de, propiciar ao formando uma atividade indispensavel a formacéo

profissional, o estagio supervisionado.
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Desse modo, percebemos a necessidade de fazer uma pesquisa nas escolas publicas de
ensino Fundamental 1l da rede municipal de Pereiro-CE para investigar a quantidade de
professores que lecionam matematica nas escolas publicas municipais, mas que ndo tém
formacdo nessa area de ensino. Nesse sentido, buscamos reconhecer as principais dificuldades
encontradas por professores, com formagdo em outras areas de ensino, ao lecionar em
disciplina de Matematica no Ensino Fundamental I1.

Para tanto, fez-se necessario o levantamento, junto a Secretaria de Educacdo do
municipio, para diagnosticar a quantidade de professores que lecionavam Matematica no
Ensino Fundamental 1l e que eram formados em outras areas do ensino. Bem como identifica-
los para aplicacdo de um questionario. Logo apos, realizamos a analise dos dados coletados.

De acordo com os resultados encontrados, podemos verificar que as principais
dificuldades encontradas pelos professores ndo formados em matematica ao lecionar esse
componete curricular tange aos contratempos que giram em torno do desinteresse e
despreparo dos alunos, alguns professores ndo conseguem entender alguns conteddos
matematicos e, dessa forma, sentem dificuldades em contextualiza-los e sentem dificuldades
na didatica de trabalho.

Logo entendemos, que se estes profissionais tivessem formacdo inicial em
Matematica, saberiam utilizar-se de recursos didaticos como materiais concretos, materiais
tecnologicos, videos, bem como atividades voltadas para a reflexdo consciente agregada a
contextualizacdo e envolvimento com atividades diarias que propiciam a construcdo do

conhecimento através da investigacao constante que o aluno tera que se submeter.

METODOLOGIA

Com base nos objetivos levantados anteriormente, a pesquisa que aqui apresentamos,
enquadra-se em uma abordagem qualitativa na qual partimos de uma coleta de dados para
chegarmos a uma determinada conclusdo. Este tipo de pesquisa responde questdes especificas
trabalhando com ““0 universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espag¢o mais profundo das relacGes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 21).

Para tanto, realizamos inicialmente pesquisas bibliograficas a luz das concepcdes de
Shulman (1987), PCNs (BRASIL, 1998), Libaneo e Pimenta (1999) para construir uma
reflexdo sobre o professor de matematica e a importancia da formacéo inicial para o exercicio

profissional. Logo apos, realizamos pesquisadas documentais, juntamente com a Secretaria de
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diagnosticar a quantidade de professores que lecionavam Matemaética no Ensino Fundamental
Il e principalmente identicar aqueles que tinham formacdo em outras areas do conhecimento e
gue mesmo assim, lecionam matematica no referido municipio no ano de 2012.

Em seguida foi aplicado um questionario com todos os professores que se enquadrou
no perfil da pesquisa, 12 (doze) no total, versando sobre questdes “que tratam de
caracteristicas concretas dos respondentes” e perceptivas — “que se referem a suas opinides,
valores etc.” (GIL, 2010, p. 128). Por Gltimo, realizamos a analise dos dados diagnosticados

no questionario.

REFERENCIAL TEORICO

O processo de formacdo inicial do educador é algo indispensdvel para que este
encontre sucesso ou melhoria na préatica de ensino. Pois a formacdo ndo consiste apenas, em
um simples treinamento de técnicas e métodos, mas é também uma importante ajuda para o
processo de desenvolvimento e autonomia profissional.

Isso se deve ao fato de que uma formacdo consiste em agregar na bagagem de um
educador fatores indispensaveis para sua pratica de ensino, tais como: uma visdo abrangente
do papel social do educador na sociedade; capacidade de compreender, criticar e utilizar
novas ideias e tecnologias; capacidade de comunicar-se claramente, com precisdo e
objetividade, além de compreender sua area de ensino e relaciona-la com outras areas do
conhecimento.

Estudos mais recentes tém apontado para a importancia da formacdo inicial no
desenvolvimento profissional de um docente. Neste processo de aquisi¢do do conhecimento e
de efetiva qualificacdo profissional hd um conjunto de saberes que sdo essenciais para o
exercicio da profissdo docente. Sobre isto, Shulman (1987, p.106) complementa ainda
afirmando que: “Em ensino, a base de conhecimentos ¢ o corpo de entendimentos,
conhecimentos, habilidades, e disposi¢cGes que um professor precisa para atuar efetivamente
numa dada situacéo de ensino”.

Desse modo, a formacao inicial de um professor em sua &rea de atuacéo contribui para
0 desenvolvimento pessoal, para a tomada de consciéncia da responsabilidade no
desenvolvimento da escola e dos alunos, para aquisicdo de uma atitude reflexiva acerca dos

processos de ensino e de aprendizagem.
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Tendo como finalidade uma atua(;éo significativa nessas trés frentes, a formacéo
inicial pode garantir, ainda, uma base aprofundada para o trabalho docente em suas diferentes
dimensfes. Esse proposito, entretanto, envolve, além da aquisicdo dos conhecimentos
considerados bésicos, o desenvolvimento de atitudes e valores que irdo nortear a acdo do
professor frente aos alunos que ira receber.

Em consonancia com este pensamento, podemos verificar que

A profissdo de professor precisa combinar sistematicamente elementos tedricos com
situacOes reais. Por essa razdo, ao se pensar um curriculo de formacao, a énfase na
pratica como atividade formadora aparece, a primeira vista, como exercicio
formativo para o futuro professor. Entretanto, em termos mais amplos, é um dos
aspectos centrais na formacdo do professor, em razdo do que traz consequéncias
decisivas para a formagéo profissional (LIBANEO; PIMENTA. 1999, p. 267)

Nessas condi¢cOes e se tratando da disciplina que aqui é centro de discussdo faz-se
entender que a necessidade de uma formacé&o inicial é ainda mais urgente tendo em vista o
carater problematico que o ensino/aprendizagem da Matematica estd inserido, pois como
sabemos esta disciplina tem atraido grande atencdo dos estudiosos da educacdo que tentam
encontrar saidas para resolver os baixos indices de aprendizagem e 0s baixos resultados nas
avaliacOes externas as quais sdo submetidos os alunos de toda a educacdo béasica de nosso
pais.

Desse modo, as relacdes entre professor de Matematica, aluno e conteddos
matematicos devem ser dinamicas, pois ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para
improvisar, intuir, atribuir valores e fazer julgamentos que fundamentem a acdo mais
pertinente e eficaz possivel para vencer e superar as barreiras que entravam a aprendizagem
matematica. Por isso, a atividade de ensino deve ser um processo coordenado de agdes
docentes, em que o professor devera organizar, com o0 maximo de cuidado possivel, suas
aulas, levando em conta sempre as reais necessidades dos seus alunos nos diversos tipos de

ambientes onde estdo inseridos. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Para desempenhar seu papel de mediador entre 0 conhecimento matematico e o
aluno, o professor precisa ter um sdlido conhecimento dos conceitos e
procedimentos dessa area e uma concepgdo de Matematica como ciéncia que ndo
trata de verdades infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dinamica, sempre aberta a
incorporacdo de novos conhecimentos. (BRASIL, 1998, p. 36)

E notério que é o professor que exerce a funcdo de incentivador da aprendizagem. Ele
€ muito mais que mediador entre o conhecimento e os alunos, pois inicialmente seu papel é o

de organizar a aprendizagem de modo a facilitd-la escolhendo problemas que possibilitem a
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construcdo de conceitos e procedimentos incentivando os discentes nos processos de
resolucéo, permeado por objetivos claros que devem ser alcancados.

Além disso, o docente deve estimular a cooperacdo entre alunos, uma vez que esta €
uma relacdo tdo importante quanto a interacdo professor-aluno, pois 0s envolvem em um
ambiente de confronto entre 0s seus pensamentos, 0s pensamentos dos colegas e os do proprio
professor. Bem como, das demais pessoas com as quais o aluno convive promovendo uma
aprendizagem significativa quando pressupde “a necessidade de formulacdo de argumentos
(dizendo, descrevendo, expressando) e de valida-los (questionando, verificando,
convencendo) ” (BRASIL, 1998, p. 38).

Como podemos perceber é do professor a responsabilidade pelo aprendizado de seus
alunos, pois frente a pluralidade e heterogeneidade de uma sociedade como a nossa, em que a
escolarizacdo adquire cada vez mais importancia, exige-se do professor a promocéo, 0
desenvolvimento e a aprendizagem de seu aluno, nas dimensdes cognitivas, social, cultural,
emocional, motora, como proposito de formacao global.

Para isso, é de suma importancia uma formacdo inicial na &area de atuacdo do
profissional da educacéo porque os cursos de licenciatura, hoje em dia, promovem muito mais
do que o simples contato com teorias. Atualmente, esses cursos preparam os professores para
utilizar um conjunto de recursos cognitivos como saberes, habilidades e informacdes para

solucionar com pertinéncia e eficacia uma serie de situacoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao iniciarmos nossa pesquisa com o0s 12 (doze) professores de matematica que
preenchiam o perfil pesquisado aplicamos um questiondrio com o intuito principal de
identificar quais as dificuldades encontradas por estes ao lecionar Matematica, contendo
perguntas abertas e fechadas, a todos os envolvidos. Porém, s6 conseguimos receber onze
desses questionarios nos permitindo fazer as seguintes analises:

Identificamos no questionario que trés dos onze professores (27,2%) trabalhavam na
zona urbana e oito deles (72,8%) na zona rural. E que, também, trés deles (27,2%) séo
professores polivalentes, ou seja, ensinam todas as disciplinas no 6° ano. Os demais (72,8%)
trabalham, além da Matematica, com as disciplinas de Historia (dois professores), Geografia
(trés professores), Ciéncias (sete professores), Arte e Educacdo (cinco professores), Educacéo

Fisica (seis professores) e Ensino Religioso (quatro professores).
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Quanto ao tempo de servigco, observamos que um dos onze professores leciona ha
cinco anos, dois ha sete anos, dois ha oito anos, um ha doze anos, dois ha treze anos, dois ha
quinze anos e um ha dezessete anos. Fato que nos faz concluir que estes professores, com
excecdo do que leciona ha cinco anos, ja ttm uma vasta experiéncia na educacao, o que pode
contribuir para que eles possam conhecer maneiras eficientes para lidar com as dificuldades,
embora ndo tenham formacdo em Matematica que lhes garanta mais habilidade/teoria em
solucionar problemas.

No que diz respeito & formacdo inicial, dez dos onze professores pesquisados (91%)
possuem formacgdo, em outras areas do ensino, concluida e apenas um (9%) ainda esta
cursando Teologia e Historia. Os demais estdo divididos entre os cursos de Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa (dois dos dez, no total de 20%), Historia (um dos dez, no
total de 10%), Histéria e Geografia (um dos dez, no total de 10%), Ciéncias Humanas —
Histdria e Filosofia — (um dos dez, no total de 10%), Ciéncias Bioldgicas (um dos dez, no
total de 10%), Quimica e Biologia (um dos dez, no total de 10%) e em Pedagogia (trés dos
dez, no total de 30%).

Buscando responder a questdo de investigacdo deste estudo, no que diz respeito as
dificuldades encontradas pelos onze professores em lecionar Matematica, estes afirmaram que
0s contratempos giram em torno do desinteresse e despreparo dos alunos, ou seja, cinco dos
onze professores (45,5%) se depararam com alunos com baixos niveis de conhecimento
mesmo estando no Fundamental I1; dois dos onze (18,2%) ndo conseguem entender alguns
conteldos e, dessa forma, sentem dificuldades em contextualiza-los; um dos onze (9%) diz
que sua dificuldade é na propria didatica de trabalho; um dos onze (9%) afirma que sente
dificuldade de aplicar refor¢o no inicio do ano letivo por receber alunos despreparados e com
baixo nivel de conhecimento para 0 ano e dois dos onze professores (18,2%) ndo deixaram
respostas claras quanto as dificuldades encontradas ndo sendo possivel interpreta-las.

Nesse quesito do questionario, percebe-se que a maioria sente dificuldades em driblar o
desinteresse e a falta de preparo dos seus alunos, seguidos daquele que ndo domina alguns
conteddos, e do que ndo consegue dispor, ainda, de uma boa didatica para a atuacdo em sala
de aula. Essa questdo ainda foi reforcada quando a maioria dos professores (nove dos onze,
81,8%) afirmou que se tivessem formacdo em Matematica conseguiriam contornar essas
dificuldades.

Esse fato prova que os professores estdo cientes de suas limitacGes na area em que

atuam e sabem que uma boa formacdo garante ao educador subsidios, como metodologias,
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materiais de apoio, entre outros, aliados ao esfor¢o, podem levar ao sucesso dentro da sala de

aula. Ao encontro dessa afirmagéo, vemos que

N&o se ignora que esse desafio precisa ser prioritariamente enfrentado no campo das
politicas publicas. Todavia, ndo € menos certo que os professores sdo profissionais
essenciais na construcdo dessa nova escola. Entendendo que a democratizacdo do
ensino passa pela sua formacdo, sua valorizacdo profissional, suas condicdes de
trabalho, pesquisas e experiéncias inovadoras tém apontado para a importancia do
investimento no desenvolvimento profissional dos professores. O desenvolvimento
profissional envolve formacdo inicial e continua articuladas a um processo de
valorizacdo identitaria e profissional dos professores. Identidade que €
epistemoldgica [e profissional]. Ou seja, a docéncia constituiu um campo especifico
de intervencdo profissional na préatica social — ndo é qualquer um que pode ser
professor. (LIBANEO, 1999, p. 260)

Na questdo sobre ndo saber lecionar algum conteddo matematico, tivemos quase um
empate, pois cinco dos onze professores (45,5%), afirmaram ja ter tido davidas ou
dificuldades em entender alguns conteddos, dentre eles relagbes trigonométricas, circulo e
circunferéncia, fracbes, geometria, estatistica, angulos e medidas. Apenas seis professores
(54,5%) disseram que ainda ndo ocorreram duvidas sobre conteddos. Isso significa que a
abstracdo da Matematica ndo é uma dificuldade apenas dos alunos, pois seus préprios
professores também se veem diante de dificuldades para entendé-la, o que poderia ter sido
contornado no processo de formacéo inicial do professor.

Por dltimo, na indagagdo sobre o que a Secretaria de Educacdo poderia fazer para
amenizar esta situacdo de despreparo dos professores de Matematica que ndo sdo formados na
area, as respostas foram unanimes, pois todos disseram que oferecer cursos e oficinas de
capacitacdo com profissionais formados na area, ajudaria os docentes, uma vez que
possibilitariam o contato com recursos amplos e com ideias inovadoras para se trabalhar com

a Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos reconhecer as principais dificuldades encontradas por
professores de Matematica que atuavam no municipio de Pereiro-CE, mas que ndo possuiam
sua formacdo inicial nesta area de ensino.

Analisamos os questionarios de onze dos doze professores envolvidos na pesquisa e
nestes identificamos que as principais dificuldades giram em torno do momento de

planejamento das atividades bem como dos recursos e meios, como a utilizacdo de materiais
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concretos, que seriam uma forma de suprir as dificuldades dos alunos. Além disso, alguns
docentes ainda afirmaram ndo ter dominio de conteudos especificos da Matematica como
Geometria e Trigonometria. Fato que os faz fugir desses contelidos ou “passar por cima”,
dando apenas o basico sem se ater a demonstra¢des ou a cdlculos mais abstratos.

Outro fator agravante, também, era no momento de contextualizagdo dos contetudos no
qual os docentes afirmaram ndo conseguirem e/ou sentirem dificuldades em executar esta
tarefa. Logo entendemos, que se estes profissionais tivessem formacao inicial em Matematica,
saberiam utilizar-se de recursos didaticos como materiais concretos, materiais tecnoldgicos,
videos, bem como atividades voltadas para a reflexdo consciente agregada a contextualizacéo
e envolvimento com atividades diarias que propiciam a construcdo do conhecimento atraves
da investigacdo constante que o aluno tera que se submeter.

Também, estariam cientes de teorias que lhes dariam embasamento para resolver 0s
problemas ligados ao desinteresse, a falta de preparo dos seus alunos e ao préprio
planejamento diario. Assim como, ndo teriam dificuldades em assimilar ou compreender
alguns contetdos matematicos que exigem do professor certo grau de conhecimento e

intimidade.
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