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RESUMO

O ensino superior como dispositivo impulsionador na formacao profissional de professores das areas
amazbnicas como os ribeirinhos constitui-se hum desafio de grande locomocéo divididas entre rios e
florestas. A busca da realizagcdo do ensino superior é limitada pelo sucinto comodismo de alguns
profissionais que ja atuam em sala de aula como técnicos educacionais (magistério), outros com ensino
superior de formacéo especifica que ao mesmo tempo ficam divididos entre as culturas de ensino das
areas urbanas com as ribeirinhas. Num desafio maior, busca conhecer a realidade desse professor/aluno
em formagcé&o inicial ou continuada, evidenciando as maiores dificuldades em desenvolver habilidades e
competéncia no seu trabalho em crescimento, Névoa, Chickering e Gamson, Tardif, Arroyo e outros,
serdo as analises tedricas, quanto as escolas da ilha do Para, no Municipio de Afua, o campo de pesquisa
empirica, que representard o primeiro olhar langado sobre formagéo de professores em nivel superior
com entendimento a realidade que vivem. Concluiu-se que a formacdo continuada parece ser
imprescindivel a formag&o profissional dos professores ribeirinhos, o que pode amenizar as dificuldades
encontradas em sua trajetoria pedagdgica.
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INTRODUCAO

O ensino superior como dispositivo impulsionador ao oficio de educar estudantes para
tornarem-se professores, deve proporcionar a integracao da teoria com a pratica pedagdgica na
formacdo inicial. Mas esta formacdo inicial, também precisa ser complementada apds a
concluséo da graduagdo, com um processo de formacao continuada, o que requer dedicacdo dos

individuos, no ato de transformar o conhecimento adquirido em seu processo de ensino
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aprendizagem inicial, em praticas pedagdgicas que lhes sejam prazerosas, para uma boa
realizacdo do trabalho docente e de forma legitima.

Com estes empecilhos, a dedicacdo na busca dessa formacéo entrelaga com a distancia
a ser enfrentada, pois as universidades e faculdades estéo inseridas em centros urbanos, 0s quais
sdo instituicdes responsaveis legais que realizam a selecdo para uma formacdo inicial. Por atuar
como docente nas referidas instituicdes, onde ministramos algumas disciplinas pedagdgica para
esses professores ribeirinhos da Amazonia, sentimos a necessidade de observamos a
precariedade com que os estudantes que j& sdo professores da educacgdo basica enfrentam em
escolas inseridas nas ilhas, e que diferencia durante o processo de formacdo inicial. A partir do
propdsito de compreender essa atitude, buscaram-se, investigar as maiores dificuldades
encontrada na formagéo inicial e continuada de professores ribeirinhos da Amazonia a se
tornarem profissionais com titulagdo de verdade.

A problematizacdo estabelecida pelo tema discute o papel do ensino superior para a
formacéo profissional dos professores atuantes em areas ribeirinhas da Amazénia, quanto ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias, na profissdo docente sem 0 ensino superior.
Esses professores que estdo cursando a formacéo inicial superior estdo associando a formacao
recebida na instituicdo de ensino superior as suas praticas pedagogicas docentes realizadas na
escola? Como se constréi a identidade docente desses professores, pelas suas aprendizagens
praticas ou a partir dos conhecimentos aprendidos no ensino superior? Esses professores em
formacdo sentem a necessidade de seguir com a formacao continuada ap6s a graduacado?

A partir de uma problematica gerou os seguintes objetivos da pesquisa: O objetivo geral
foi conhecer os fatores que impulsionam formacdo profissional dos docentes da Amazonia, a
partir do ensino superior, dentro de uma proposta efetiva de formacao pedagdgica que estdo
recebendo nas instituicfes formadoras. Os objetivos especificos foram: Analisar o papel do
ensino superior no contexto de formacao para o mercado de trabalho, frente a complexidade de
atender a diversidade brasileira, em especial aos professores ribeirinhos. Averiguar a
importancia da capacitacdo pedagogica continuada dos profissionais docentes ribeirinhos das
escolas da zona rural ribeirinha do Para (Afud) e suas diferentes realidades. Esta pesquisa sera
o primeiro olhar langado sobre a formacdo profissional de professores em nivel superior do

Curso de Pedagogia.

IDENTIDADE DA FORMAGCAO PROFISSIONAL DOCENTE RIBEIRINHA
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Alguns autores tém realizado pesquisas a partir de historias de vida de professores e
afirmam que ha diferentes motivagoes dos professores que os levam a escolha dessa profisséo,
alguns decidem porque tiveram bons professores no seu processo de escolarizagdo, outros por
néo ter opcao de escolha de curso existente na sua cidade. Outros provem de familiares que,
por serem professores, influenciaram na escolha desta profissdo. Como diz DELORS (2001, p.
100) “Criar a identidade é o que singulariza uma pessoa, € 0 que a torna Unica no mundo,
diferente de todas as outras”. Entdo, tanto aprender a conhecer, quanto o aprender a ser é a
forma que individuo precisa como referéncia conhecer a si préprio, ou seja, afirmar sua propria
autonomia em saber até onde vai sua capacidade e qualidade de aprender algo diferente em seu
processo formativo. O docente reflexivo, manifesta preocupag6es constantes sobre seus saberes
na area da educacao.

A importéncia da formacdo profissional do educador, parte da consciéncia do proprio
educador sobre sua acdo de educar, o que Ihe traz satisfacdo e atende a uma necessidade pessoal,
podemos afirmar entdo, que o reconhecimento da necessidade da formacéo continuada, deve
partir do proprio professor em formacéao superior, a partir de sua insergdo na realidade local e
reflexdo continua, em especial sobre suas praticas pedagogicas. Assim, saber (conhecimentos),
saber-fazer (capacidades), saber-ser (atitudes) sao essenciais a identidade docente.

Ao confirmar que a conduta desse professor educador esta interligada a motivacao de si
préprio e do aluno que o convive, NOVOA (2011, p. 15) afirma ainda que: “4 formacdo para
o trabalho docente é uma questdo importante, uma vez que o mesmo deve estar consciente que
sua formacé&o deve ser continua e esta relacionada ao seu dia-a-dia ”. Embora a valorizacao da
profissdo também contemple o direito a um salario digno, o que até hoje representa uma
reinvindicacdo das lutas de professores no pais, a profissionalizacéo dos professores sempre foi
uma preocupacdo e um destaque nas politicas publicas educacionais. Compreende-se através
da formacdo profissional docente em especial dos ribeirinhos, quanto ao desenvolvimento
individual vocacional, entre o que aprenderam cultural e tradicionalmente em confronto com
0s saberes mais recentes e inovadores adquiridos no ensino superior, e que este perfil vai
fortalecendo em sua identidade, frente aos desafios de cada momento do ensinar. A maneira de
ser e estar na profissdo vai se modificando a partir dos cursos de formagdo continuada e dos
compromissos e competéncias, adquiridos no trabalho educacional que exercem.

Considerando-se a educacdo superior na formacdo académica e profissional,
primeiramente é preciso esta claro qual a carreira que o individuo quer seguir, algo que se

torna dificil para muitos que seguem este caminho académico. H&4 muitas op¢des, mas por mais
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que, para o jovem a escolha ainda esteja indefinida, muitas vezes essas escolhas acabam se
dando por influéncias familiares que as determinam, nesse caso, nada mais justo do que
experimentar a profissdo escolhida e perceber se esta carreira é a que realmente deseja seguir.
Esse posicionamento se expressa na formacéo da identidade profissional docente e € ratificado
em Romanowski:
O processo de constituicdo da identidade profissional é de
desenvolvimento permanente, coletivo e individual, no confronto do
velho com o novo, frente aos desafios de cada momento socio historico.
Essas identidades contem concomitantemente, a unidade de ensinar,

uma multiplicidade de abrangéncias pela natureza da educacdo como
pratica social. (ROMANOWSKI, 2007, p. 16)

Para tal, importa considerar a evolucdo das trajetérias de profissionalizagdo no
magistério das séries iniciais do Ensino de 1° Grau. Durante muitos anos, a maior parte dos
que pretendiam graduar-se em Pedagogia eram professores primarios, com alguma ou muita

experiéncia em sala deaula.

O ENSINO SUPERIOR COMO DISPOSITIVO IMPULSIONADOR PARA A
FORI\/IAQAO PROFISSIONAL DOCENTE

Destacar-se como base o0 ensino superior com formacao profissional docente as razdes
gue conduzem ao desenvolvimento da educacdo como um todo, instituicdes de ensino superior
em sua maioria preocupam-se com essa Visdo que preza como atitude fundamental oferecer
condigbes para a realizacdo desta formacdo profissional, seja do professor docente
universitario ou do estudante professor em formacdo para a docéncia preocupam-se com a
qualidade no ensino e aprendizagem, que favorece a formagéo de um bom profissional.

Gatti salienta que:

No que concerne a formacdo de professores, € necessaria uma
verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos
curriculos da formacdo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacédo
formativa é clara. E preciso integrar essa formacdo em curriculos
articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacdo de
professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares como adendo destas areas, mas a partir da funcéo
social propria a escolarizacdo. (GATTI, 2010, p.70)

No caso da profissdo docente, argumenta-se que estes critérios precisam ser
determinados pelas universidades e faculdades publicas e privadas, obrigadas a terem como
ordenamento operacional as diretrizes da LDBEN (Lei n® 9.394/96) que regulamentaram a

profissdo docente e através da legislacdo que ordena o curso de pedagogia. Esses séo critérios
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de exigéncia que instituicGes de ensino superior devem respeitar, apoiar no acompanhamento
da escolha certa da profissdo para se seguir na carreira docente em formacéo.

Conforme a LDB 9394/96 Titulo IV regulamenta o ensino superior em curso de
pedagogia no Art. 62 legisla:

Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacdo basica far- se-
& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, na
universidade e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio na modalidade Normal.

A meta do Plano Nacional de Educacgdo (PNE) que esta em vigor desde 2014, é que estes
professores de formacéo incompleta procurem se interessar em adentrar na expansao dos 40%
de matriculas ofertadas na educacéo superior até 2024, pelas instituicdes publicas estaduais e
federais de ensino, na viabilidade de garantir gratuitamente um ensino de formacgédo completo e
dequalidade.

Figura 1: Demanda de matricula ofertada por instituicdes publicas
superiores

Porcentagem de Matriculas Novas na Rede Publica em
Relac¢do ao total de matricula novas na Educacéo
Superior

& Professores de
matriculas novas na
rede publica com
formacao superior
incompleto 2014

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Superior Elaboragdo: Todos pela Educacao

Complementando a anélise dessa informagcdo, afirma-se também através do Censo da
Educacdo Superior 2014, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), que o indicador destaca a inexisténcia de dados
que afirmam se houve ou ndo aumento no ndmero de procura por instituicGes publica, que
demande um percentual de matriculados para cursar o ensino superior de determinadas

localidades distantes, incluindo areas ribeirinhas como a do Municipio do Afua-Pa.
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BOAS PRATICAS NA FORMACAO DO DOCENTE RIBEIRINHO NA EDUCACAO
SUPERIOR

A origem da relagdo que envolve uma boa formacgdo docente se caracteriza dos sete
principios para boas préaticas apreendida na educagdo superior, na visdo representada pelos
autores Arthur W. Chickering, Zelda F. Gamson, em seu artigo intitulado: “Development and
Adaptations of the Seven Principles for Good Practice in Undergraduate Education”. Estas
pesquisas tedricas que estdo relacionados ha anos sobre ensino préatico sistémico, ou sobre
processo ensino-aprendizagem, que envolve o0 modo de como professores ensinam, e alunos
aprendem, fazem qualquer docente de institui¢des de ensino superior considerar que, essas boas
praticas sdo eficazes, mediante o interesse do aluno na participacdo efetiva nas atividades
docentes propostas, em sua atitude de querer se torna um bom profissional, preocupado com o
seu progresso intelectual.

Sobre as boas praticas no ensino superior CHICKERING e GAMSON (1991) afirma
que: “estas sete coisas interessantes levariam por geragdes os docentes e discentes a refletir
sobre sua postura em querer buscar seu nivel ideal de formagdo...”, e determinam estes
principios praticos pedagdgicos do ensino, em sete aspectos importante para se exercer em sala
de aula que sdo (CHICKERING E DAWSON, 1991) apud Santos. “1 Contato entre aluno
professor 2-incentivo ao estudo em equipe 3- ter uma aprendizagem ativa que relacione
experiéncia aplicada a sua vida passada 4-Feedback que ajude avaliar o conhecimento
existente 5- administrar a realizagdo do tempo nas tarefas como sinénimo de poupar energia
para aprendizagem 6-Comunicacdo motivadora que expressam grandes expectativas 7-
Respeitar os diversos talentos e formas de aprendizagem.” Segundo as boas préaticas
(CHICKERING E DAWSON, 1991) quem estabelecem uma formacao inicial e continua da
profissdo como docente, o aluno em processo de aprendizagem sempre sera o foco principal
dos resultados que se pretende obter, para formar um bom professor.

Para supera-los, Arroyo (2000), afirma que, vocé deve trabalhar ao seu redor boas
praticas pedagogicas sociais e culturais coletivas que encorajem ainda mais 0s estudantes em
formacéo, isto fortalece o significado de ter uma formacdo profissional de qualidade. O
importante de tudo isso é saber que ser bom professor na pratica, € ndo achar que a profissdo
pode ser uma simples escolha de oportunidade, precisa-se provar com cooperacao, dedicacao e
principalmente afinidade com as diversidades existentes no dia a dia, algo que a comunidade

ribeirinha representa muito bem isto, uma vez que as relacGes precisam estar sempre estreitadas
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na base da confianca e do reconhecimento do profissional que esta chegando para assumir o

compromisso de ser o professor.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que consiste em uma pesquisa bibliografica e
uma pesquisa de campo, em que a partir do ensino superior, como dispositivo impulsionador
para a formagdo profissional docente na Amazonia, se investiga as praticas pedagogicas
profissionais dos professores em formacdo. A pesquisa bibliogréfica se constituiu de um
apanhado geral sobre alguns trabalhos realizados que favoreceram dados relevantes ao tema,
entre os autores consultados com reconhecida contribuicdo sobre o tema. A pesquisa de
campo foi realizada numa das comunidades ribeirinhas do municipio e ilhas de Afué- Parj,
Marajo com cinco professores em formacao inicial ou continuada em &reas especificas, que
estudam ou estudaram em universidade e faculdade, localizadas uma no municipio de
Macapa -AP. O trabalho de coleta de dados deu-se por meio de uma observacdo local
realizada numa escola ribeirinha e a aplicacdo de um questionario de perguntas abertas e
fechadas, visando coletar as percepgdes dos professores sobre sua formagdo e vida
profissional, em que o0s sujeitos participantes tiveram a liberdade de participar e de enriquecer

a investigacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos em questionérios aplicados com cinco professoras que trabalham
na escola rural ribeirinha, E.M.E.F Laura Almeida Machado, permitiram perceber a
abrangéncia dos problemas e alternativas atuais, que estdo em debate sobre a educacéao superior
ser o dispositivo impulsionador na éarea de formacdo inicial de professores ribeirinho
Amazonico.

Para obter o dado de caracterizacdo de professores da comunidade ribeirinha, algumas
variaveis foram consideradas: numeros de professores com nivel superior completo e
incompleto, ou educagdo profissionalizante “Magistério”, outros com formacao continuada
voltada a pds-graduacao, tempo de docéncia nas &reas ribeirinha do Municipio ede Afua (PA)
e ilhas do Pard, assim como seu processo de adaptacdo como profissional na comunidade local,
mincluindo a descricdo do diferencial de trabalho na vida dos alunos da escola em pesquisa, e

0S contextos como pensamentos e atitudes para uma boa educacdo na préatica, com ou sem 0



A> &=

Educacao como (re)Existéndia:

4 \l{& mudancas, consdentizacao e
.-)R‘ conhecdmentos.

> 17 _
b E*m‘:", h Centro Cultural de Exposicies Ruth Cardoso - MacedrAL
nivel superior. O questionario compds-se de um perfil do professor (1 a 6) e de perguntas
abertas.
Quadro 1: Perfil dos professores participantes
Participante | Perguntal | Pergunta?2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5 Pergunta 6
Sexo Idade Grau de Habilitagéo Nivel de Experiéncia
instrucéo docente ensino em no ensino
que leciona
Professor Fem 30-39 Superior  |Pedagogia/Letras Educacdo 16-20 anos
1 licenciatura infantil
Professor Fem 30-39 Magistério Curso normal Educacéo 11-15 anos
2 profissionalizante infantil

(magistério)

Professor Fem 40-49 Magistério Curso normal Ensino 6-10 anos
3 profissionalizante | Fundamental Il
(magistério)

Professor Fem 25-29 Superior Biologia Ensino 3-5 anos
4 Licenciatura/ | Fundamental Il
complementagdo
pedagdgica
Professor Fem 30-39 Superior Pedagogia Ensino 6-10 anos
5 Licenciatura Fundamental |

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador-2017

Analisando o quadro acima, observa-se que um aspecto é desafiador, quando tentamos
entrelacar boas praticas pedagdgicas com a formacdo docente, percebeu-se que os professores
que trabalham na educagdo infantil, sdo regidos apenas por uma formacdo bésica
profissionalizante conhecida por ‘“magistério”, esse tipo de formagdo tornou-Se comum, e
aceitdvel em algumas regides ribeirinhas que a adotam como desculpa para a ndo
obrigatoriedade de buscarem uma formacao inicial através do ensino superior, embora esta ja
esteja proposta pela legislacdo educacional. Segue o quadro demonstrando o perfil dos
professores (perguntas de 1 a 6). Néo é diferente na escola pesquisada, que a formacgdo dos
professores seja variada, ou mesmo incompleta. Nas comunidades ribeirinhas, acontece do
individuo ainda ndo ter uma formagdo inicial completa na &rea da docéncia ou ser professor
leigo, mesmo assim ele pode ter desenvolvido boas praticas pedagdgicas em sala de aula e

pode contribuir mais na aprendizagem dos alunos, especialmente quando reside na comunidade.
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Complementando esta discussdo, seguem-se as perguntas abertas aplicadas aos
participantes, enfatiza-se a seguir um quadro demonstrando as respostas a pergunta sobre a
experiéncia de trabalho em outras localidades pelas professoras participantes.

Quadro 2 — Experiéncia de trabalho em outras localidades

PROFESSORES RESPOSTAS

Professor 1 Pedagogia/Letras N&o sempre atuei como professora na mesma localidade e
licenciatura escola.

Professor 2- Sim, além da escola Laura Almeida Machado no Rio Caras, ja

Curso normal profissionalizante trabalhei no Rio Lim&o e Vila Progresso.

Professor 3 Nao, e se sentiu na necessidade de nao dizer o motivo.

Curso normal profissionalizante

Professor 4 Néo trabalhei em outra localidade sempre morei em areas urbanas, e
Biologia devido ao concurso publico em ensino superior na éarea, me
Licenciatura/complementagéo pedagdgica condicionou mudar de localidade.

Professor 5 Sim além de esta lecionando escola ribeirinha antes, trabalhei
Licenciatura em Pedagogia em escola da zona urbana.

Fonte: quadro elaborado pelo pesquisador

E fato entender que os professores em destaque ja tenha como escolha seu préprio ritmo
de trabalho, e que as experiéncias de ter ou ndo trabalhado em outra localidade ndo demonstra
a falta de ser um profissional docente de reconhecimento, mesmo sabendo que, alguns destes
professores ainda ndo de tanta importancia de possui nivel superior.

Analisando as repostas dos professores participantes, estes deixam bem esclarecidos a
importancia dada a profissdo docente e suas competéncias a serem adquiridas para esta atuacéo,
enfrentar os dilemas e deveres éticos da profissdo no campo, bem como a conquista pessoal.
Mas alguns professores demonstram claramente em suas respostas, ndo se importar ainda em
buscar uma educacao superior, e se preocupa em mostrar individualmente o valor significativo
em ser docente, e ressalvam o credito positivo de ter ou ndo qualificacdo em nivel superior ou
técnico profissionalizante. Conforme Novoa:

Ser professor é compreender o sentido de sua formacdo na instituicéo
escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com os colegas mais
experientes. E na escola e no didlogo com os outros professores que se
aprende a profissdo. O registo das praticas, a reflexdo sobre o trabalho
e 0 exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o0
aperfeicoamento e a inovagdo. S&o estas rotinas que fazem avancar a
profissdo. (NOVOA, 2003, p. 3).
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A sequir, foi perguntado se o professor utiliza aprendizagem adquirida empiricamente,
ou seja, que aprendeu na préatica, nas aulas com seus alunos, o que a aprendizagem empirica
trouxe de bom na pratica de ensino para os alunos da escola ribeirinha. Pediu-se para

exemplificar com uma situacéo.

Quadro 3. Pergunta - Aprendizagem empirica utilizada pelos professores em sala.

PROFESSORES RESPOSTAS
Professora 5 - Facilidade de socializar a pratica das oficinas de leitura com o
_ meio ambiente
Formagdo Pedagogia - Utilizac8o de Recursos didéticos extraido da madeira da arvore, e

transformado em figuras de formas geométricas da matemaética.

Professora 1 - Criacdo de jogos e brincadeiras ludicas com temas folcloricos
da regido ribeirinha
Formagdo Pedagogia e Letras - Estudo da lingua falada do meio urbano erural.
- Tiveram momentos dificeis em adaptar-se a um tipo de ambiente
Professoras 2,3 e 4 escolar ribeirinho, bem como, aplicar valores que foram aprendidos

em seu curso de formacdo inicial, mas acham que tudo se constroi
se houver boa vontade por parte do professor.

Fonte: quadro elaborado pelo pesquisador (2017)

Em resposta a esta pergunta, duas professoras (Professora 1 e Professora 5), foram
bastantes diretas na resposta. Certamente que as coisas ficam mais claro quando, deseja-se um
produto de alcance favoravel naquilo que proporcionam para um crescimento profissional e até
mesmo do aluno que recebe o ensino, como foi o caso das respostas das professoras 1 e 5. Sem
esquecer gque todos os valores sociais e culturais de uma boa aprendizagem regional, estéo
inseridos nas teorias comparativas que NOVOA (2013, p.27), “auxilia no desenvolver da boa
vontade do professor, quanto a prépria facilidade de ser professor de uma sala de aula”. Aliar
a teoria a pratica requer exercer no cotidiano as qualificacdes especificas do conhecimento
adquirido na profissdo docente que desenvolveu durante sua formagéo.

Para finalizar, perguntou se o ensino superior poderia constituir-se num diferencial na
vida profissional dos sujeitos, as respostas dos participantes nos permitiram a seguinte
constatacdo: O ensino superior é sim um dispositivo impulsionador para a formacéo
profissional e para o crescimento desse educador ribeirinho no desenvolvimento de suas teorias
e praticas, desde que, as oportunidades possam ser trazidas como parceiras instituicoes
superiores promotoras qualificagdes inovadoras do saber conforme sua realidade local.

E Quanto & formagdo continuada, se h4 algum resultado positivo em construir uma
formacdo continuada apos obter o titulo de professor, o tipo de incentivo que o profissional de

educacdo recebe da escola ao integrar-se nesse meio social, quase nao existe. Mesmo
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salientando-se a necessidade de formagé&o inicial e continuada aos professores ribeirinhos, para
sua formacé&o profissional, a educagdo nao pode ser colocada de qualquer maneira, precisa sim,
constituir-se numa formagao completa onde estes possam: ter ‘“Pratica do conhecimento, A
cultura profissional, ser a pessoa com tacto pedagdgico, partilha, trabalho em equipe,
compromisso social” conforme Antonio Novoa propondo uma educacao do século XXI. Este
relacionamento colaborativo com a comunidade constitui um dos saberes que eles
desenvolvem. Tardif salienta a importancia do saber dos professores, o autor afirma que:

(...) o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores € o0 saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relacdes com os alunos em sala de aula e com
0s outros atores escolares, etc. (TARDIF, 2002, p 11)

Para considerar o crescimento em relacdo formacgdo do professor para a docéncia,
precisa-se passar por diversos projetos disciplinares da educacdo pedagogica, entre elas esté a
conclusdo do ensino superior, mas nao apenas isso, hd um saber que é apreendido na sua
experiéncia de vida, pois subentende-se que nessa area de formacao pessoal e profissional, que
o individuo deve desenvolver-se integralmente sem haver motivos de desculpa pela atitude a
ser colocado em sua metodologia. E que o profissionalismo, comprometimento e amor a

profissdo superam qualquer barreira, independente do curso ou formagao pessoal adquirida.

CONSIDERACOES FINAIS

O advento do ensino superior e sua importancia no processo de formacgao inicial e
continuada, e esta afirmativa desafiadora da Amazonia, foi confirmada na pesquisa de campo,
pois mediante a selecdo docente através de concursos publico, permitiu de forma legal o
professor inserir-se no mercado de trabalho, que € uma oportunidade para reforcar sua escolha
pela profissdo docente, onde ira contribuir socialmente como ser humano formador de opinides,
no espaco ribeirinho, ou em qualquer outro lugar.

Partindo da premissa de que, toda acdo de formacao precisa de um apoio governamental
ou coletivo, espera-se que a educacédo superior ultrapasse as dificuldades que cercam o ambito
politico social dos ribeirinhos de forma mais intensa, compreendendo a diversidade dos
professores em formacdo e que as politicas publicas de formagdo de professores, possam
reconhecer que ha diferencas socioculturais que necessitam ser respeitadas, na formacédo de
professores do campo, professores indigenas, professores ribeirinhos ou quilombolas, para

contribuir, nos mais diferentes ambitos do crescimento desses profissionais da educacao.
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Nesse sentido, é importante que se desenvolva sempre uma acao docente pautada em
praticas educativas inovadoras, geradas nas instituicbes de ensino superior e também no
interior das escolas, em que existam professores pesquisadores, que favoregcam aos alunos
um ensino significativo, levando em consideragdo os reais esfor¢os de uma boa formagéo
pedagdgica e ndo simplesmente a escolha ou opcao de ser professor, para ter oportunidade de
inserir- se no mercado de trabalho por meio de concurso publico, sem compromisso com a

realidade onde exerce sua pratica educacional.
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