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RESUMO

Muito se tem falado acerca da utilizagdo de metodologias ativas no ensino superior. No Brasil, ha
varios trabalhos que tratam dessa tematica, particularmente vinculados a relatos de caso, mais
fortemente ocorridos na area da saide. O que nos move a realizacdo deste artigo € a escassez de
abordagens na tematica quanto a formacéo de professores, em especial se considerarmos que esta
se faz em imbricacdo. Investigar a validade da aplicacdo de metodologias ativas passa, em um
processo de formacdo docente de académicos do curso de Pedagogia, por experiéncia-las,
percebé-las ou ndo como legitimas e aplicaveis no chdo da escola. Nesse sentido caminha a
experimentacdo. O uso de autores como Berbel, Downes, Freire, Papert, Piaget, Rodrigues,
Santos, Siemens, entre outros, fundamenta nossas reflexes. Dada a natureza da disciplina em que
ela foi proposta, a pesquisa formagdo foi um aporte metodoldgico e as ferramentas tecnoldgicas
sdo os elementos mediadores das praxis descritas.

Palavras-chave: Design Educacional, Formacdo de professores, Metodologias Ativas,
Tecnologia educacional.

INTRODUCAO

O uso de Metodologias Ativas no processo de formacdo docente é tendéncia nas
Universidades Brasileiras, principalmente no nivel superior (WALL et al, 2008; GOMES
et al, 2010). Pensar em estabelecer um viés metodoldgico que suporte o conceito de
metodologias ativas passa por reflexdes associadas a manutencdo de uma abordagem
socio interacionista, cognitivista, experiencial, significativa e, enquanto focada no sujeito
como ser cognoscente, autbnomo. Entretanto, a pluralidade de atos de curriculo possiveis
norteados por esses percursos metodologicos diversos, em todos ha a recorréncia da

prevaléncia de organizacdo das situacdes didaticas baseadas nas atividades dos
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estudantes, uma vez que, na aprendizagem destes, repousa 0 objetivo principal da agéo
educativa. Ainda assim, ndo se pode afirmar, mesmo que teoricamente consistentes, que
sejam metodologicamente uniformes. Cada uma delas passa por uma pléiade de modelos
e estratégias os mais diversificados para sua operacionalizacdo, que demanda do docente
uma analise de pertinéncia e propriedade em sua incorporacdo enquanto proposta de
intervencéo.

Consubstanciam-se, nas metodologias ativas, algumas caracteristicas sinalizadas
por Barbosa e Moura (2013): a estimulagéo e participacdo do discente ocorrem em suas
dimensdes humanas: sensério-motor, afetivo-emocional, mental-cognitiva; respeito a
liberdade de escolha do aluno nos estudos e atividades; apoio e destaque a
contextualizacdo do conhecimento; considerar a importancia do trabalho em equipe;
estimular uso de multiplos recursos culturais, cientificos, tecnoldgicos; fomentar a
socializacdo do conhecimento e dos resultados obtidos. Quando se observam as
caracteristicas presentes nas descri¢des de atividades associadas a metodologias ativas ha

caracteristicas recorrentes.

Figura 1- Caracteristicas recorrentes em praticas associadas a metodologias ativas.
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Fonte: As autoras

Hodiernamente propde-se um deslocamento do enfoque individual para o enfoque
social, coletivo e colaborativo politico e ideolégico, alinhado com as premissas de Delors
(2003). Nesse sentido, € imperioso que os docentes se apropriem de metodologias que
fogquem no protagonismo discente, promovendo escuta ativa, uma intervencéo didatico-

pedagogica individualizada e a busca da criacdo de um ambiente propicio & aprendizagem
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(BERBEL, 2011). Ensinar e aprender ndo se constitui em um vinculo causal, vale dizer,
0 ensino ndo causa a aprendizagem, tampouco desenvolve novas capacidades que possam
conduzir a aprendizagem. Ambos 0s processos sdo ontologicamente dependentes.
Embora tal processo seja vinculado a um reposicionamento do foco do professor para 0s
alunos, ou seja, do “ensinar”, para o “aprender” (SOUZA et al., 2014), nisso nos parece
consistir o maior desafio do processo. Em muitos aspectos essa proposta de construgéo
do conhecimento € disruptiva, tanto para os docentes mediadores do processo formativo

dos futuros pedagogos como para eles préprios.

METODOLOGIA

No que concerne ao processo de formacdo docente, Gatti (2003) tem nos
apresentado o resultado de investigacOes acerca da formacao continuada de professores,
tendo relatado as dificuldades da implementagdo de mudanga nas concepgdes e nas
praticas educacionais no cotidiano da docéncia. Também destacamos as contribuicdes de
Barth (apud FIORENTINI; PEREIRA, 2003), que, apoiada em uma forte base
Vygostiskyana, nos apresenta significativas contribui¢cdes no sentido de nos fazer refletir
sobre a construcéo e internalizacdo dos saberes docentes, como sustentaculo dos fazeres
docentes em uma perspectiva sécio historica. Essa autora nos apresenta uma analise
desses saberes considerando a forma como os cursos de formacdo docente tém se
posicionado frente a eles, e como o professor, uma vez que conheca as teorias adjacentes
a sua prépria pratica, constituia-se capaz de reposiciona-las considerando também esse
conhecimento tedrico formativo adquirido, promovendo modificacdes de concepcoes,
posturas, crencas e acdes na pratica educativa. Nessa mesma premissa seguem Ndvoa
(2002) e Tardif (2002). Assim, qualifica o saber como sendo, ao mesmo tempo,
estruturado, evolutivo, cultural, contextualizado e efetivo. Destarte, configura-se a
problematica do estudo de como considerar quais 0s impactos de uma intervencao
pedagdgica centrada em metodologias ativas e no percurso formativo de futuros
pedagogos.

A essa altura, cabe ponderar gque, sozinha, a tecnologia nao garante aprendizagem,
tampouco transpde velhos paradigmas. Contudo, adota-la na formacéo do futuro docente

oportuniza construcdo das habilidades e competéncias para desenvolver préaticas
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pedagogicas apropriadas a formacdo dos aprendentes do século XXI. Apresentar
alternativas pedagogicas alinhadas com tendéncias contemporéneas de mediagdo
constitui-se em um duplo desafio, pois se devem construir neles dois perfis de
protagonismo: um estudantil, com discentes; outro docente, seu futuro fazer profissional.
Essa questdo estrutura-se em dois pilares: um se firma por meio de praticas
cognitivamente ativas, com aprendizagens significativas para o enfrentamento de
problemas associados ao cotidiano; e o outro, a formagéo para uma reflexdo sobre e para
as praticas, sua prépria como estudante e do docente universitario. Freire (1967) advoga
que a passagem da consciéncia transitiva-ingénua caracterizada pela forma simples de
interpretar os problemas, pela justaposicdo do tempo passado sobre o presente e a
delegacédo da autoridade e da responsabilidade, para a transitiva-critica, em que, em
oposic¢éo, ha o aprofundamento de uma existir investigativo e a massificacdo das relagdes,
produzindo assim uma dialogacdo comprometida e comprometedora. Isso se da por efeito
de um trabalho educativo critico (FREIRE, 2007).

Resta-nos considerar qual modelo de formacdo se desenha alinhado ao perfil
docente que se nos apresenta para 0s proximos anos. Espera-se que o professor possua
fluéncia digital. Essa condicdo relne conhecimentos e praticas, teoria e ac0es,
possibilitando ao docente o poder de decisdo sobre os desafios a ele apresentados na
utilizacdo de tecnologias educacionais. Oportuniza a articulacdo do processo ensino-
aprendizagem, indica outro nivel de aprendizagem, voltado a um éxito em um saber fazer
(PIAGET, 1974). Propbe o uso dessas ferramentas como uma alternativa a uma nova
estrutura de aquisicdo de conhecimento (PAPERT; RESNICK, 1995), posto que busca
alternativas outras a solucdo de problemas.

Diz-nos Valente (2008) que a formacéo dos professores deve integrar o uso das
tecnologias nas atividades de sala de aula, criando condicGes para poder construir o
conhecimento sobre as técnicas computacionais, entendendo por que e como integrar o
computador na sua pratica pedagogica. Defende a premissa, enfatizando que: “Essa
pratica possibilita a transicdo de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora de contetdo [...]”.

Nessa direcdo também nos leva Santos (2019), ao afirmar que a epistemologia das
praticas fortalece o itinerario formativo dos licenciandos, situados no presente

sociotécnico que vivemos, por considerar que o processo de aprendizagem se da
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coletivamente, de forma contextualizada e colaborativa, permeados pela cultura dos
aprendentes e dos artefatos que dela fazem parte. Que a narrativa desse processo
formativo e a interatividade entre os que participam dessa formacdo seja enredada por
interatividade. Nessa linha, diz-nos a referida autora que “A formagdo como experiéncia
irredutivel, valorada e situacional pée em evidéncia os sentidos da itinerancia formativa
implicada e, por isso mesmo, (trans) formadora de saberes fazeres em ato. Ndo ha
pesquisa-formacdo desarticulada do contexto da docéncia [...]” (RIBEIRO; SANTOS,
2016, p. 298).

Rodrigues (2019) nos informa que o processo de incorporagdo das TICs no
cotidiano docente passa por processos de relacfes sociais, compartilhamento de préaticas
e de aprender fazendo, o que acaba por transformar a aprendizagem em um ato social. A
autora nos esclarece que ha uma teoria proposta por Siemens (2004), o Conectivismo.
Esse enfoque teorico integra principios explorados pelas teorias do caos, auto-organizacao,
redes e da complexidade. O entendimento é que a aprendizagem é um processo que ocorre
em ambientes difusos, cujos elementos centrais podem ser modificados posto que nédo
esteja inteiramente sob o controle do aprendente. O conhecimento é ativado por ser
aplicavel contido no processo de aprendizagem, pode ocorrer a partir da obtencéo de
informacdo externa ao conhecimento primario do individuo, e pode residir nas relagdes
entre conjuntos de informag&o disponiveis nas redes em que faz parte.

Esclarece-nos o autor que:

O conectivismo é guiado pela nogdo de que as decisdes sdo baseadas em
fundamentos que mudam rapidamente. Novas informagBes estdo sendo
continuamente adquiridas. A habilidade de distinguir entre informagdes
importantes e ndo importantes é vital. A habilidade de reconhecer quando
novas informacdes alteram o panorama baseado em decisfes tomadas ontem,
também ¢ critica. Principios do conectivismo:

* Aprendizagem e conhecimento apoiam-se na diversidade de opiniGes.
 Aprendizagem é um processo de conectar nos especializados ou fontes de
informac&o.

* Aprendizagem pode residir em dispositivos ndo humanos.

* A capacidade de saber mais ¢ mais critica do que aquilo que é conhecido
atualmente.

+ E necessario cultivar e manter conexdes para facilitar a aprendizagem
continua.

* A habilidade de enxergar conexdes entre areas, idéias e conceitos ¢ uma
habilidade fundamental.

* Atualizagdo (“currency” — conhecimento acurado e em dia) € a intencdo de
todas as atividades de aprendizagem conectivistas.

* A tomada de decisdo ¢é, por si s6, um processo de aprendizagem. Escolher o
que aprender e o significado das informac@es que chegam é enxergar através
das lentes de uma realidade em mudanca.
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Apesar de haver uma resposta certa agora, ela pode ser errada amanha devido
a mudancas nas condigdes que cercam a informacdo e que afetam a deciséo.
(SIEMENS, 2004, p. 5).

Assim, essa abordagem prop6e que, no ambiente educacional, os sujeitos estejam
inseridos em comunidades e redes aprendizagem, com énfase para os espa¢os mediados
por tecnologia. Nessa mesma corrente, diz Stephen Downes (2005), que uma rede
constitui-se pelas conexdes entre pessoas, comunidades e contedo, e forja-se no aspecto
fundamental da aprendizagem. Downes descreve o conhecimento como um fenémeno da
rede. Aprender é, neste contexto, adquirir certos padrBes, e isso vale tanto para um
individuo quanto para uma comunidade, e na era da Web 2.0, essa comunicagdo constitui-
se ndo apenas de palavras, mas também de imagens, video, multimidia e tantos outros
recursos de dialogicidade. Esta conversa da origem a uma tessitura muito rica de recursos,
dindmica e em rede, criada ndo apenas pelos especialistas, mas por todos os membros
pertencentes a rede. Destaca que a efetividades das redes de aprendizagem esté ligada a
caracteristicas como a descentralizacdo; distribuicdo dos polos de informacdo;
desintermediada; com conteudo e servigos desintegrado, isso é, abertos e autbnomos;
democratica; dinamica e fluidas e inclusiva. No cerne do conectivismo, portanto, repousa
a ideia de que o conhecimento esta distribuido por uma rede de conexdes, e a
aprendizagem consiste na capacidade de circular por essas redes. Segundo seus
propositores, a originalidade desta abordagem reside no fato de se colocar enquanto uma
teoria de aprendizagem que estd condizente a nova realidade tecnoldgica e a sociedade

em rede.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Assim, considerando os aspectos teoricos-metodolégicos supramencionados,
desenha-se o processo formativo dos licenciandos do curso de Pedagogia, a disciplina
“Educagdo e Tecnologia”, no semestre de 2018-1. Essa disciplina faz parte da grade
curricular e, como forma de apresentar aos licenciados préaticas associadas a metodologias
ativas, foram apresentadas atividades Problem Based Learning (Aprendizagem Baseada
em Problemas - PBL), Team Based Learning (Aprendizagem Baseada em Times - TBL),
Gamificacdo e Sala de aula invertida. As atividades discentes foram todas registradas em

Webfodlios. A integralidade do contetdo da disciplina percorreu tragcados associados a
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essas praticas. As atividades eram apresentadas a cada aula ou conjunto de aulas. Antes,
porém, as referéncias teérico-metodoldgicas associadas as experiéncias de metodologia
ativa propostas eram disponibilizadas em Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Adicionalmente, a mediacdo era feita também por redes sOcias abertas em grupos
fechados. Isso significa dizer que o fazer era sempre antecedido pela teoria que substancia
a prética, e ela, percebida e validada por esses fazeres, os legitimava.

Este trabalho esta associado ao Projeto “Trajetérias sociais, saberes e praticas
docentes”, com questionarios aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade. Trata-se de uma das vertentes propostas pela investigacdo, associada a
andlise dos processos formativos dos académicos do curso de pedagogia. Esta etapa, da
pesquisa, de natureza qualitativa exploratoria descritiva, utilizou Enquete on-line em link
de formulario eletrbnico, de participacdo voluntaria e andnima. As questdes eram
propostas a analise individual dos fazeres na perspectiva de discente e, em sequéncia, as
impressdes sobre 0 uso na préatica docente, real ou presuntiva, desses discentes. Os dados
foram analisados a partir das propostas de Bardin (2000). Os académicos responderam a
pesquisa trés meses apoOs a realizacdo da disciplina, para que ndo houvesse qualquer
comprometimento ético quanto a sua livre expressdo da vontade.

A turma era formada por um total de 36 académicos, sendo trés do sexo masculino
e trinta e trés do sexo feminino. Entre eles 50% ja atuava como professor na docéncia
bésica na ocasido da disciplina.

Participaram da pesquisa 72% dos académicos da turma. Desses, 15% declararam
que as aulas realizadas na forma supramencionada contribuiram na sua formacéo
enquanto docente, enquanto 85% declararam ter contribuido muito. Enquanto alunos, a
Gamificacdo foi preferéncia dos pesquisados, com 58%, seguida pelo PBL, com 23%,
Sala de aula invertida, com 15% e TBL, com 4%. Esse perfil é semelhante quanto a
aplicacdo dessas metodologias na pratica docente, havendo alteracdo pela diminuicdo das
atividades gamificadas, em 53%, e o acréscimo do uso do TBL para 20% nas demais.

Quanto a préticas associadas a Gamificacdo, os discentes declaram que: “Porque
foi um recurso pedagdgico significativo para o acompanhamento da construcdo do
conhecimento dos alunos.” Assim declara o respondente 24. Ja os participantes 3 e 25
destacam a importancia da atividade como forma de avaliacdo diagnostica e formativa

quando contribui qualificando esse processo: “Porque através dela (Gamificagdo) é
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possivel fazer o registro das atividades e auto avaliagdo”. Varios depoimentos reforcaram
o carater ludico da atividade realizada nessa metodologia.

Os académicos reportam a validade do recurso pedagdgico como forma de
avaliacdo diagnostica para o reposicionamento dos fazeres docentes para a producao de
construgdo do conhecimento de forma mediadora. Hoffmann (2009) pontua alguns
principios das acBes sobre avaliagdo mediadora como sendo as que oportunizam aos
discentes momentos e formas diversificadas de expressdo além da dialogicidade entre
pares. Para além disso, defende a realizacdo de tarefas diversificadas, realizadas de forma
individual e com retorno construtivo. Finalmente, aponta que o registro desse processo
deve promover o acompanhamento discente de seu percurso de construcdo do
conhecimento. Ademais, é possibilitada a verificacdo, pelo docente, da efetividade de
sua acao pedagogica, reposicionando-a, quando necessario, em se decorrer, reforgcando,
assim, uma pratica mediada do processo avaliativo, percebendo o aluno como parte da
construcao dessas mesmas praticas (LUCKESI, 2011).

Foram apresentadas aos académicos trés ferramentas diferentes de Gamificacéo:
0 Plickers®, o Kahoot® e o Socrative’, todas de autoria e gratuitas. As mesmas foram

utilizadas em diversas acOes didaticas.

Figura 2 - Imagem de uma atividade no Kahoot

Fonte: As autoras
Uma das atividades propostas como TBL foi a construcdo de sites sobre
ferramentas de Tecnologia Assistiva. Foi indicada a utilizacdo do Google Site®, uma
ferramenta disponivel no pacote da Google, que ndo demanda conhecimento de Web

design ou programacéo. Outros escolheram para publicizacdo das atividades de busca a

5 Para conhecer a Plataforma, cadastre-se em: https://get.plickers.com/

6 Para conhecer a Plataforma, cadastre-se em: https://kahoot.com/

7 Para conhecer a Plataforma, cadastre-se em: https://socrative.com/

8 Para acessar esse servico, basta possuir um e-mail do gmail e acessar: https:/sites.google.com/
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construcdo de um mural virtual sobre a tematica, utilizando mais uma ferramenta gratuita

e de autoria, o Padlet.’

Figura 3 - Imagem de uma atividade no Padlet

m
Fonte: As autoras
O Webfdlio, criado no Blogger,'° foi avaliado positivamente por 100% dos
participantes, evidenciando o impacto positivo dessa abordagem de préatica docente,
conduzindo a alteragdo do locus dos fazeres do docente para o discente, bem como
ressignificacdo do uso de tecnologia na mediacdo pedagogica. O uso de diario como
descricdo de processos formativos ganha outra dimensdo com a Web 2.0. Ainda sobre

essa tematica, Lucena e Santos (2019) afirmam que

Somente com o suporte digital que os diarios passam a ter plasticidade
gue os potencializam serem alterados, transformados simultaneamente
por varios interlocutores que interagem em rede. O desenvolvimento
das tecnologias digitais e da internet possibilitaram a criagdo de
interfaces comunicacionais que permitiram a producéo de conteudo que
(re)mixam textos, audios, videos e fotografias criando um hipertexto
qgue pode também conter links para a redes sociais da internet.
(LUCERNA; SANTOS, 2019, p. 662).

Nesse aspecto, declararam, respectivamente, os participes 15 e 17, que esse
registro “Promove aprendizado significativo”, “[...] me fez aprender e entender melhor”.
A contribuicdo do respondente 6 analisou como uma das vantagens associadas ao acesso
dos Webfdlios produzidos nas praticas da disciplina um processo que “Nos auxiliou a ter

uma visao diferente dos conteudos, além de ajudar a fixar as propostas”.

Figura 4 - Imagem de um Webfélio

i
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Fonte: As autoras

® Para conhecer a Plataforma, cadastre-se em: padlet.com/
10 Para acessar esse servigo, basta possuir um e-mail do gmail e acessar: https://www.blogger.com/
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A formacéo de professores deve oportunizar o uso da informéatica como recurso
educacional, promovendo ressignificacdo de sua fungdo pedagdgica (VALENTE, 1993).
Segundo a avaliagdo dos académicos, uma nova percepcao acerca do uso das tecnologias
na pratica docente se descortinou. Assim o declaram os participantes 9 e 10, quando
afirmam que “No mundo em que vivemos a tecnologia esta sempre presente, baseado
nisso o trabalho do professor precisa ser neste sentido” ¢ “Com as tecnologias avangando,
as praticas em sala também devem melhorar e acompanhar”. Percebeu-se que essas
praticas produziram um novo olhar sobre o uso de tecnologias nas praticas docentes. Uma
visdo ndo somente da teorizacdo do possivel, mas de sua aplicacdo, de validacdo de
competéncias digitais. O participante 18 da pesquisa informa: “Passei a ter um outro olhar
sobre o0 uso da tecnologia em sala, ao invés de somente combaté-la posso usa-la como

aliada em todo o processo.”

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os atos de curriculos apoiados em metodologias ativas da disciplina Educacéo e
Tecnologias, on-line e off-line, sincronos e assincronos, ao mesmo tempo que constituiam
uma reflexdo tedrica sobre os processos de aprendizagem mediados pela tecnologia,
também oportunizaram aos discentes possibilidades praticas da aplicacdo concreta da
educacdo em rede, utilizando um conjunto de ferramentas que permitiram uma mediagéo
plural, ubiqua e multifacetada. O cotidiano das préaticas introduzidas no curso mostrou
possiveis principios como autonomia discente, a comunica¢do como partilha de sentidos,
e a criacdo de ambiéncias formativas que promovam construcdo e ressignificacdo de
saberes. Destacamos que a construcdo da autonomia nao se faz pelo abandono, tampouco
as relacGes mediadas pela tecnologia sdo necessariamente frias e distantes. Promover a
implicacdo na pesquisa € dotar de um significado renovado algo que ja se vivenciou de
forma habitual para, assim, transformar em olhar esperangcoso frente a sua
responsabilidade no processo de construcdo do conhecimento e do impacto que sua
pratica produz na sociedade. Tais medidas fortalecem saberes e fazeres docentes e

instrumentalizam os académicos em suas praticas futuras.
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