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RESUMO

A educacdo infantil é o inicio de toda a jornada educacional do individuo. Os professores dessa
etapa constituem de competéncias e habilidades para realizarem suas préaticas ligadas aos aspectos
de cuidar, brincar e educar, promovendo o desenvolvimento da crianga. Esse artigo traz dois eixos
de discussdo: o processo de formacéo continuada e os saberes docente. O objetivo geral parte por
analisar o processo de formagdo continuada de professores da educagdo infantil e a pratica
pedagogica. Partimos da seguinte problematica: que saberes a formacdo continuada de
professores da educacdo infantil possibilita aos professores no ambito da pratica pedagdgica?
Autores como Kishimoto (1999), Kramer (1994), N6voa (2009), BRASIL (1996) e RCNEI
(1998) constituem a base tedrica deste trabalho. A metodologia estd numa abordagem qualitativa,
de modo a entender os fendmenos humanos e suas relagcdes. Temos a entrevista narrativa, como
instrumento de coleta e analise dos dados, a 03 (trés) professoras que atuam numa instituicdo de
educacéo infantil, na zona urbana do municipio de Caxias-Maranh&o. Os resultados mostram que
a identidade profissional das educadoras é construida com o ao longo de sua trajetéria. As
narrativas das professoras mostram que elas “sentem a necessidade dessa formacdo continuada
pois sentem necessidade de atualizar e realizar novas praticas”. O estudo conclui mostrando que
a educacéo infantil é uma etapa que esta responsavel pelo desenvolvimento inicial da crianga e
cabe ao educador dessa etapa, proporcionar o desenvolvimento de si, para poder desenvolver
competéncias e habilidades no campo das institui¢cbes dadas as singularidades das criancas.
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INTRODUCAO

As intensas transformacGes sociopoliticas, culturais e econdmicas tém afetado
diretamente na esfera educacional, configurando novas formas de se fazer educacao no
cenario social que vivemos. O movimento capitalista exerceu forte influéncia no campo
da formacao de professores, de tal modo que estes, possibilitem o desenvolvimento de
competéncias para ensinar, com vistas ao alcance dos objetivos educacionais, tragados

nas discussdes politicas da educacao.
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Reconhecer o papel do professor na sociedade que vivemos, requer uma
configuracdo de ideias, valores e atitudes configuradas na pluralidade de saberes que
estes, tenham adquirido ao longo de sua formacdo inicial, despertando o interesse por
desenvolver suas habilidades e competéncias dados interesses de si e da clientela
atendida. A profissdo- professor, tornou-se uma funcdo de extrema complexidade, nos
levando a refletir sobre a construgdo dos seus saberes e fazeres que mudam de acordo
com as conjunturas de cada época.

Pensar a educacdo no contexto sociocultural das criancas em fase inicial de
escolarizacdo, € situar, especialmente a educacgdo infantil, que, segundo a atual LDB n°
9394/96, descreve em seu Art. 29 como “a primeira etapa da educagdo basica, dividida
em creches para criancas de 0 a 3 anos, e pré-escolas para alunos de 4 ¢ 5 anos”. Nesse
sentido, ndo basta s as escolas e seus sistemas de ensino fornecerem bases significativas
para o desenvolvimento dessas praticas educativas nessa etapa de educa¢do. Sendo assim,
interessa-nos questionar: quais competéncias e habilidades a formacdo continuada de
professores da educacdo infantil possibilitaram no desenvolvimento da préatica
pedagdgica?

O objetivo deste trabalho parte por analisar o processo de formacéo continuada de
professores da educacdo infantil e a pratica pedagdgica. A formacdo de professores e a
pratica pedagdgica sdo assuntos levados em pauta no itinerario dessas politicas como
forma de promover uma melhor perspectiva de crescimento as criancgas, desde cedo. As
contribuicdes teoricas-epistemologicas desse trabalho levam em conta as discussdes de
Kishimoto (1999), Kramer (1994), Ndvoa (2009), além dos documentos oficiais da
politica educacional: a LDB 9394/96 e 0 RCNEI (1998).

Neste artigo, o importante serd compreender que a formacdo continuada desperta
nos professores a possibilidade de reinvencdo da sua préatica, sendo trabalhadas através
de cursos de especializages, atualizagdes, eventos académicos e até formacao dentro do
seu ambiente de trabalho. A formacédo continuada contribui para o desenvolvimento da
qualidade de educacdo, para a promogdo docente, a aquisicdo de saberes plurais e
especificos de sua area, bem como as motivagdes de si e do outro no processo de educacao

permanente.

METODOLOGIA
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Este artigo esta descrito numa abordagem qualitativa, e trazemos Denzin; Lincoln
(2006) afirmando “ser um tipo de estudo cujo foco sdo os fatos ou causas dos fenbmenos
sociais, devotando pouca consideracao pelos estados subjetivos individuais”.

Utilizamos a entrevista narrativa (auto)biografica, com base em Souza; Passegi
(2010) evidenciando uma abordagem de pesquisa que tem como foco o contexto
significativo da formacdo continuada e sua influéncia nas praticas pedagodgicas na
educagdo infantil. Nesse sentido, firmamos em Certeau (1994) mostrando que “os
professores ndo reproduzem as suas escolas 0s acontecimentos vivenciados na sua
formagéo, mas, se apropriam desses conhecimentos de acordo com 0s seus interesses,
necessidades individuais, coletivas e conforme a propria identidade profissional”.

A narrativa, portanto, € um importante dispositivo para a coleta dos dados nesta
pesquisa por se tratar de uma opcdo metodoldgica que melhor possibilitasse tecer a
compreensdo acerca do universo sociocultural pesquisado, firmado sobre as narrativas
das experiéncias das professoras de educacéo infantil, do municipio de Caxias-Maranhao.

A pesquisa narrativa deve ser entendida como uma forma de compreender a
experiéncia humana. Trata-se de um estudo de histérias vividas no passado ou aquelas
narradas em contextos reais vivenciados atualmente pelo préprio sujeito. Partindo deste
principio, entendemos a pesquisa narrativa como um método de estudo, pelo qual o
pesquisador vai coletar, analisar e descrever o relato das experiéncias, e até mesmo, a
partir deles criar um novo texto CLANDININ; CONELLY (2011, p.18).

Quanto ao perfil das professoras alfabetizadoras que participaram da pesquisa:
todas sdo graduadas em Licenciatura em Pedagogia, e todas sao especialistas. Sendo, uma
especialista em gestdo escolar, trés delas especialistas em alfabetizacdo e letramento e
outra especialista em psicopedagogia clinica e institucional. No critério de idade, (02)
delas possuem entre 20 e 30 anos, (01) possui idade entre 40 e 50 anos de idade. Quanto
ao tempo de servico das participantes da pesquisa, descrevem-se: P-1 possui 03 (trés)
anos, P-2 possui (cinco) anos, P-3 possui 12 (doze) anos de exercicio na docéncia.

Como toda pesquisa cientifica deve respeitar 0s aspectos éticos e legais,
respeitamos a identidade legitima das participantes do estudo, resguardamos o nome das
alfabetizadoras, e por isso, utilizamos dos seguintes codinomes: P-1... P-2... P-3. As

narrativas feitas por meio de relato de experiéncia, para Deleuze (1992), trata-se de um
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momento de expressdo da subjetividade humana. E o momento compartilhada das
experiéncias vividas, da configuracdo da vida, do pensar e do agir, independente do
momento social em que vive o sujeito. Neste trabalho, as experiéncias sdo descritas de
acordo com a ordem mencionada nos codinomes das interlocutoras.

E importante enfatizar que a pesquisa foi desenvolvida no primeiro semestre de
2020, especificamente nos meses de abril e maio do ano supracitado. Utilizamos o
dispositivo tecnoldgico do celular para desenvolvermos a entrevista narrativa, de forma
individual, junto as professoras. E sabido que a sociedade tem vivenciando tensdes com
0 surgimento da pandemia do novo coronavirus, o que despertou grande atencdo na
populacéo.

Em plena pandemia que assola a satde publica, requerendo isolamento social da
maiorias das institui¢ces sociais, as atividades inerentes a pesquisa cientifica, em inicio
ou em andamento, precisaram ser desenvolvidas diante dos novos dispositivos para a
coleta e andlise dos dados, 0o que nos levou a utilizarmos a tecnologias remotas,
conectadas a internet, tendo o celular um importante elemento de interlocucdo com as
professoras envolvidas na pesquisa. Portanto, a entrevista narrativa, foi utilizada por meio
do celular, com o uso de aplicativo de internet- Google met., de modo a mantermos
contato direto para a coleta das narrativas.

A entrevista narrativa conteve 03 (trés) questdes abertas para cada docente,
aplicadas de forma individual. Todas as participantes sdo do género feminino, nédo
tivemos critério especifico do género para participar da pesquisa, mas, aproveitamos as
(03) trés docentes em atividade como forma de sustentar as narrativas e mergulharmos

sobre os aspectos centrais acerca do nosso objeto de estudo.

REFERENCIAL TEORICO

Pensar a formacéo continuada do professor, é despertar um olhar minucioso acerca
das singularidades de professor sobre as suas necessidades de aprofundar os seus saberes
adquiridos na formacdo inicial, bem como refletir sobre os indices educacionais nas
propostas avaliativas, fatores de grande influéncia nas estatisticas sobre os rendimentos

das instituicGes de ensino.
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Segundo Novoa (1995, p.27) a formacdo continuada é um processo de
planejamento para a pratica do professor, ou seja, é ela quem vai mediar a profundida dos
seus conhecimentos adquiridos nesse sistema de adequacdo e aprofundamento de
conhecimentos, de tal modo que os professores tornem-se obrigados “a enfrentar
caracteristicas Unicas, exigindo respostas Unicas.

Segundo Kishimoto (1999, p.61) “a formagao profissional para a educacao infantil
ressurge com o clima instaurado aos grandes embates na politica educacional”.
Compreendemos, segundo a autora, que essas leis e diretrizes, bem como os documentos,
possibilitaram a integracéo e inclusdo da crianca de 0 a 5 anos na Educacéao Bésica, sendo
garantido esse direito pelos proprios documentos supracitados, bem como as emendas
constitucionais no campo da educacdo em pauta. Por este principio, trazemos Brasil
(1996), mostrando, em seu Art. 61 “os profissionais formados em cursos de graduagdo
em Pedagogia Licenciatura, ou no magistério da Educacao Infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, poderdo atuar na area em pauta, ou com especializagdo na
area de educacdo infantil”.

As discuss@es pautadas no RCNEI (1998, p.12) mostram a estrutura de trabalho a
ser desenvolvido nas instituicbes de educacdo infantil com vistas ao crescimento e
continuidade dessas atividades, no ensino fundamental. Mas, para que isto aconteca, €
necessario um preparo do professor, pois ele integrard no seu trabalho, diversos aspectos
ligados ao desenvolvimento da crianca, tais como: questdes fisicas, emocionais, afetivas,
cognitivas, linguisticas, além da mediacdo e percepcdo de tempo e espacos que
configurardo todo o cotidiano das criangas.

Reiterando as discussdes de Kramer (1994, p.19) “as criancas tem fragilidade
marcadamente perceptiveis pelo professor”, sendo assim, as dimensdes do cuidar e
educar, levam os professores a refletirem sobre a sua funcéo, o (re)conhecimento da sua
identidade docente neste campo do saber, alem de contribuir para a consciéncia entre a
educacéo familiar e a escola, sendo assim, uma é complementar a outra.

Para Formosinho (2002) a compreensdo da crian¢a pequena como um individuo
gue contém caracteristicas especificas, dentre eles, podemos citar: a estrutura do seu
pensamento, as manifestacdes dos sentimentos e 0 movimento (articulagdo motora).

J4

Entdo, podemos notar que a crianga pequena ¢ “vulneravel”, e suas estruturas organicas,



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 « 17 de outubro de 2020

Céntrb Cultural de Exposicoes Ruth Cardoso - Maceio-AL

diferentes dos adultos, que ja possuem essas estruturas, sdo construidas com o passar do
tempo.

O RCNEI (1998, p.16) descreve as subdivises cruciais para o trabalho a ser
desenvolvido na educacdo infantil: o cuidar e o educar conceituando-os como situacdes
de extrema importancia no curriculo da educacdo infantil, mostrando esses aspectos como
aqueles que ndo devem ser dicotomizados, pois a crianca pequena requer cuidados

essenciais, diferentemente das outras etapas da educacgéo basica.

O brincar e o aprender mediados pelas praticas pedagdgicas do professor da
educacao infantil

As préaticas pedagdgicas na educacdo infantil constituem-se o conjunto das
aplicacdes de saberes docentes, num dado momento de sua formacdo e a constituicdo
destes saberes e fazeres mobilizados no universo desta etapa de educacéo basica.

Falar em educacdo infantil, é nos situar sobretudo, na grande responsabilidade
para quem trabalha com essa fase de formacdo humana, pois trata-se de um processo
complexo, com multiplas caracteristicas atreladas ao desenvolvimento de potencialidades
significativas para que desde cedo, as criangas pequenas possam exercer no ambito de sua
vida individual ou social. Esta proposi¢éo nos leva a compreender a crianga de 4 e 5 anos,
principalmente em idade pré-escolar, em seu percurso inicial de alfabetizacéo, a superar
certos desafios basicos e particulares, estimular o seu raciocinio, com estruturas mentais
béasicas, despertar a propria autonomia, além de tornar-se sujeitos de forma completa.

Segundo Vygotsky (1984) o brincar é uma atividade que favorece fruicdo as
criancas, onde as brincadeiras de faz-de-conta como €é o caso da fantasia e também da
imitacdo se manifestem, facilitando estas resolverem situa¢des mais simples no dia-a-dia,
potencializando a sua Zona de Desenvolvimento Proximal- ZDP, que para o autor, esta
entre o nivel de distancia daquilo que a crianca aprende com mais facilidade, criando
estruturas cognitivas com énfase social para que potencializam a aprendizagem para
resolucéo de situacGes mais complexas.

As atividades ludicas na educagdo infantil evidenciam, segundo Gobbi (2010,
p.01) “a intera¢do entre elas, em podem ser expressas através de desenhos, pinturas,
danga, esculturas, teatro infantil com o uso de fantoches, entre outros veiculos de

aprendizagens”. Dentre as maltiplas atividades que podem ser desenvolvidas na educagéo
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infantil, estdo: as atividades musicais, onde os repertorios infantis permeiam toda a rotina,
dando simbologia e significados aos termos e demais situa¢des que passam na mdusica,
associando e desenvolvendo o senso reflexivo das criangas sobre o tema em que a muasica
esta descrevendo.

Reforgando as discussdes na perspectiva do educar na educagéo infantil, trazemos
Corsino (2011, p.256) colocando as atividades praticas de leitura e escrita, além da
interpretacdo de textos por meio de imagens, para que as criancas interpretem da forma
em que compreendem a situacdo que esta sendo transmitida.

No que concerne 0s aspectos das atividades infantis que envolvem aprender,
podemos aprofundar nas discussdes acerca da contacdo de historia e da leitura,
sinalizando na ideia de que contar histdrias para as criangas é agucar a imaginacdo das

criancas, além das suas emoc0es.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir de agora, discorreremos as narrativas das professoras da educacgédo
infantil, sobre o olhar da formacdo continuada e as suas contribuicGes para o
desenvolvimento de competéncias para ensinar. E por isso, cada uma delas, evidenciaram
a compreensao e tessitura reflexiva sobre seu aspecto subjetivo, e relacdo ao que sentem
e compreendem, sinalizando-as como possibilidades de ensino. Partindo dessa andlise,

atribuimos a seguinte pergunta: “O que vocé entende por formagéo continuada?”

P-1: “A formag@o continuada é o momento em que eu vou aprofundar os
meus conhecimentos adquiridos na minha formagdo, dando énfase
principalmente ao meu desenvolvimento profissional, pois como
sabemos, a medida gue o tempo passa, a necessidade de o professor
avancar os seus conhecimentos se torna mais rigida, fazendo com que o
proprio professor estabelega reflexdes sobre o seu trabalho”.

Fica entendido com a narrativa da P-1, que ela compreende a formagéao continuada
de uma forma peculiar. Ela traz sua compreenséo sobre formagéo continuada, mostrando
a necessidade de os professores atualizarem seus conhecimentos, produzir novos saberes
gue mediardo a préatica da sala de aula, além de favorecer o préprio desenvolvimento
profissional. Neste sentido, trazemos Novoa (1991, p.25) sustentando a ideia de formagéo

continuada na atual perspectiva social “estar em formagdo, implica um investimento
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pessoa, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e projetos proprios”. Entdo, fica
compreendido, que a formacdo continuada desperta a necessidade subjetiva do professor
em aperfeicoar cada vez mais a sua pratica, e assim, desenvolver novas praticas
pedagdgicas que favorecerdo o sucesso do processo ensino-aprendizagem. Acerca desse

aspecto subjetivo sobre formacéo continuada, trazemos outra narrativa:

P-2: “A formagdo continuada € um momento de procedéncia aos meus
estudos. E uma questdo permanente, onde o professor vai aperfeicoar os
seus conhecimentos, porque tudo muda com o passar do tempo e o
professor precisa estar atrelado a essas condi¢Bes essenciais que vao
possibilitar atualizar seus conhecimentos, principalmente na area que
atua”.

A afirmacdo de P-1 e P-2 ndo sdo dissociaveis, tem objecGes semelhantes,
principalmente quando firmam a ideia de “formacgao para a atualizagdo de saberes”, e por
isso, trazemos Tardiff (2002) “os professores sdo sujeitos de aprendizagem continua, e
essas aprendizagens s@o saberes, que estdo divididos em quatro modelos: saberes da
formagdo, da experiéncia, do curriculo e da disciplina”. Sobre esse primeiro
questionamento ligado aos conceitos e significados de formacédo continuada, trazemos

outra narrativa:

P-3: “A formagdo continuada ¢ de extrema importancia. Porque o
professor leva uma bagagem que nem sempre aquele conhecimento sera
pronto e acabado. Pois as intensas transformacgdes sociais, politicas e
econdmicas que influenciam na educagdo, fazem o professor despertar
dentro de si, 0 desejo por continuar aprendendo, levando o novo para a
sua sala de aula. Eu, por exemplo, sou professora de educacéo infantil, e
desde quando me formei, muitas coisas no curriculo da educacéo infantil
mudaram, e por isso, me despertou a necessidade de fazer uma
especializago na area, além de cursos a distancia e também participando
das formagdes propostas pela secretaria de educacao”.

A formacéo continuada tem seu aspecto subjetivo. Cada vez mais o professor €
perspectivado a ampliar 0s seus conhecimentos, e assim, pelas necessidades de inovar sua
pratica da sala de aula e desenvolver-se profissionalmente, o professor, encontra no seu
processo reflexivo, a necessidade de continua a sua formagdo. A P-3 coloca nos seus
relatos, que por atuar na educacao infantil, ela vé-se com extrema necessidade de atualizar
0s seus saberes, aprendendo novas formas de alfabetizar as criancas, desenvolver

habilidades e potencialidades nas criancas nos aspectos fisicos, psicoldgicos e sociais.
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Frente & esta acep¢do, Mizukami (1996, p.64) a formagdo continuada é um
momento de elaboragdo de saberes, que tem seu carater provisorio, até que o docente
tenha propriedade desse conhecimento, a fim de mobiliza-los no seu cotidiano.

Outro questionamento foi atribuido as professoras participantes da pesquisa: vocé
considera a formacgdo continuada de professores da educacgéo infantil como elemento
essencial para entender as especificidades desta etapa?

P-1: “Sim, porque a educagdo infantil ¢ diferente das demais etapas de
ensino. Na educacdo infantil € um pouco complexo, porque sao criangas
consideradas fragilizadas, e precisam dos aspectos principais que sdo o
brincar, o educar e o cuidar, e assim, eu, enquanto educadora, preciso
manter-me atualizada de alternativas que possibilitem o desenvolvimento
desses trés elemento”.

No ambito da educacao infantil e suas especificidades, a formacéo de professores
para atuar nesse nivel de ensino requer processos diferenciados, que considerem as

necessidades docentes para se movimentar em uma extremamente complexa.

P-2: “Sim, pois através da formacdo continuada, o professor vai
aperfeicoar seus conhecimentos adquiridos na formacéo dada realidade e
necessidade de mobiliza¢ao dos mesmos”.

P-3: “Sim, com certeza, a formacgdo continuada de professores da
educacdo infantil vai possibilitar o professor atualizar seus
conhecimentos, a conhecer profundamente o universo infantil, além de
manter atualizado nas diversas situacOes didaticas que devam ser
desenvolvidas nessa etapa”.

As narrativas tecidas por P-2 e P-3, faz-nos compreender segundo Kramer (2005,
p.18) “a formagado continuada de professores para educagdo infantil precisa ressaltar a
dimensdo cultural da vida das criangas”. Sendo assim, fica entendido, que a formacao
continuada do professor possibilita que ele reconheca a singularidade de cada crianga, seu
contexto sociocultural, econdmico, afetivo, emocional entre outros aspectos que
favoreceréo o tocante do seu trabalho.

A (ltima pergunta atribuida as participantes da pesquisa constituiu-se da seguinte
maneira: vocé consegue aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos nas formacdes
continuadas? Explique.

A P-1 expressa: “Eu sinto dificuldades. A realidade é bem
diferente. Ainda que ndo podemos dissociar teoria da pratica”.
Diante dessa narrativa, entendemos que os diversos estudos
acerca das praticas pedagdgicas tém sido aprofundados nos
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altimos anos, por diversos pesquisadores demonstram-se
preocupados com os problemas que assolam a educacéo.

Com a narrativa da P-1, podemos compreender que a mesma sente dificuldade em
articular esse saber produzido na formacdo, por causa das complexidades sociais,
politicas, dadas as singularidades dos sujeitos. A interlocutora, deixa claro que mesmo
ndo podendo separar tedrica da prética, ela adquirir um conjunto de saberes tedricos que
norteardo seu trabalho pratica, mas que em seu percurso, terdo percalgos para que a

execucdo deste trabalho se torne satisfatorio.

P-2: “Sim, tenho muita facilidade de articular o conhecimento com minha
turma, tendo em vista possuir singularidades especificas, onde vou
mediando com diversas atividades e outras situagdes de aprendizagem
dado nivel de cada crianga”.

Acrticular o conhecimento tedrico na préatica tem se tornado desafiador na rotina
dos professores. Isso porque com o passar do tempo, as intensas transformacdes no campo
educacional passaram a influenciar na mudanga de certos comportamentos, valores,
habitos e atitudes docentes, e também dos discentes cotidianamente. Podemos firmar a
narrativa de P-2 em Tardif (2002, p.43) a formacdo docente, quando bem articulada,
favorece o desenvolvimento de uma pratica eficaz, onde o proprio professor consegue

mobilizar os saberes adquiridos, independente do cenério social vigente.

P-3: “Sim, mas as vezes tenho dificuldade, porque a familia ndo ajuda.
Tenho dificuldade de trabalhar em regime de parceria. A familia pouco
participa. Desenvolvemos diversas atividades, eventos entre outras
atividades que precisam ser mostrado nosso trabalho com as criangas,
mas a presenca de membros da familia é bem pouca, entre outros
aspectos. Eu utilizo o maximo de materiais possiveis e tenho toda
paciéncia para desenvolver o trabalho com as criangas, mesmo sabendo
que alguns pais ndo sentem curiosidade de ver o progresso escolar da
crianga”.

A narrativa de P-3 esta firmada em autores como Tardif; Lessard (2005, p.63)
mostrando que para a aplica¢do de uma pratica eficaz, que compreenda o contexto social
vivido, é necessario uma reflexdo e organizacdo dos contextos escolares: curriculo,
consideracOes das situagdes cotidianas, interacdes entre alunos e professores, ou alunos e

alunos, situando também a familia neste meio. Portanto, a formag&o continua assume seu
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carater complexo e multifacetado, uma vez que envolvem a propria subjetividade do

professor.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nos permitiu compreender as estreitas ligacdes entre teoria e préatica.
Sinalizamos, portanto, a ideia entre formacao continuada e préatica pedagdgica, mostrando
que o conjunto dos conhecimentos adquiridos na formacéo de professores, sao, portanto,
um norteamento para a mobilizagdo dos saberes praticos.

Este trabalho tratou de algumas reflexfes tecidas através das narrativas de
professores da educacdo infantil, sob o olhar de como os saberes adquiridos podem ser
articulados no exercicio da sua préatica cotidiana. Temos notado, a partir das narrativas,
que a educacdo infantil € uma etapa muito complexa, e portanto, o docente que atua com
criancas desta fase de desenvolvimento humano, precisa estar atentos ao conjuntos das
transformacdes sociais, culturais, politicas, curriculares que influenciam ou interferem na
mudanca significativa de novos valores, habitos, gestos e atitudes diante das criancas, nas

instituices de educacdo infantil.
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