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RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo acerca da importancia do Programa Institucional Residéncia
Pedagogica para o aprimoramento da experiéncia de Estagio Supervisionado na formacdo inicial
docente em Geografia. O referido programa possui como objetivo principal o aperfeicoamento
dos estéagios supervisionados, sendo esses, etapas obrigatdrias nos cursos de formacdo inicial de
professores, destinados a possibilitar ao licenciando o contato com seu futuro campo de pratica
profissional, a partir da segunda metade do curso. Nesse sentido, tomamos como referéncia o
contexto formativo dos componentes de Estagio Supervisionado em Geografia, no curso de
Licenciatura em Geografia oferecido pela Universidade Estadual da Paraiba, campus I, e as
vivéncias durante a participacdo como residente de Geografia no ensino fundamental,
possibilitada a partir da Residéncia Pedagdgica, Subprojeto Geografia/UEPB, quota 2018-2020.
Concluimos gque a importancia do PRP ndo se limita ao aprimoramento do estagio supervisionado
para a formacdo do futuro professor, mas, repercute no desenvolvimento e ressignificacdo de
conhecimentos, saberes e habilidades necessérias a atividade docente.

Palavras-chave: Residéncia Pedagodgica, Estagio supervisionado, Formacdo inicial
docente, Professor de Geografia.

INTRODUCAO

A formacdo inicial do professor de Geografia é pressuposto fundamental para a
pratica de ensino de Geografia na educacao basica. Analisada no contexto formativo do
curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, a
formacdo inicial tem como objetivo principal a formacéo de professores de Geografia
com conhecimentos, saberes, habilidades e competéncias para o exercicio docente do

magistério no ensino fundamental e médio.
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O curriculo do referido curso é composto por componentes curriculares
relacionados a ciéncia geografica, a educacdo e a educacdo geografica, no qual os
componetes de estagios supervisionados, caracterizados como 0 momento de contato do
licenciando com a pratica pedagogica nas escolas, sdo ofertados nos semestres finais,
sendo trés estagios com carga horaria somada equivalente a 405 horas de um total de
3.200 horas destinadas a todas atividades do curso, ou seja, 13 % da carga horéria total.

Sabendo-se da importancia do contato do licenciando durante sua formagdo com a
escola, para a aprendizagem da profissdo e para a compreensao da docéncia como uma
atividade teorica e pratica, dindmica e complexa, 0s estagios supervisionados apresentam
alguns desafios que dificultam alcancar significativamente os objetivos desejados, a
exemplo do periodo curto de vivéncia nas escolas, a concep¢do estagio ora como préatica
esvaziada de teoria, pela imitacdo das praticas institucionalizadas, ora apenas como um
componente obrigatorio a ser cumprido no curso para obtengdo do diploma (PIMENTA;
LIMA, 2011).

Portanto, o objetivo deste trabalho é refletir sobre a importancia do Programa
Institucional Residéncia Pedagogica para o aprimoramento da experiéncia de Estagio
Supervisionado e, sobretudo, para a formacéo inicial do professor de Geografia, tendo em
vista a contribuicdo do referido programa para relacdo tedrica-pratica na formacéo
docente, para o desenvolvimento da identidade profissional docente, na ressignificacdo
de conhecimentos e saberes a partir da experiéncia docente, bem como no estimulo a
atitude investigativa da pratica, coadunando para formacao do professor-pesquisador.

Nesse sentido, referenciando-se nos componentes curriculares de Estagios
Supervisionados em Geografia, fomentados no curso de Licenciatura em Geografia na
Universidade Estadual da Paraiba, campus I, e nas vivéncias e experiéncias durante a
participacao no programa Residéncia pedagogica, quota 2018-2020, na Escola Municipal
Padre Antonino, localizada no bairro Bodocongé em Campina Grande-PB, este trabalho
apresenta uma discussdo sobre a formacdo do professor de Geografia, elucidando a
experiéncia do Programa Residéncia Pedagdgica e do Estagio Supervisionado no didlogo
entre teoria e pratica.

Com isso, pretendemos contribuir com professores, preceptores, licenciandos e
demais interessados na teméatica com uma breve reflexdo com base na realidade

experienciada, tendo em vista, que se trata de um programa recente e se faz importante
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discuti-lo para a compreensdo dos desafios e as possibilidades que lhes séo inerentes,

considerando também as singularidades de cada contexto.

ASPECTOS IMPORTANTES SOBRE A FORMACAO INICIAL DO
PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Professor é uma profisséo a qual cabe ressaltar que ndo se limita a transmissao de
conteudos em uma atividade meramente tecnicista, pelo contrario, este profissional, em
sua pratica cotidiana, exerce um trabalho intelectual, dindmico e complexo, relacionando-
se constantemente com outras culturas, sujeitos e com as subjetividades que compdem o
universo do seu campo trabalho, a escola.

De acordo com Pimenta (2002, p. 178), “a profissdo docente ¢ uma pratica
educativa, ou seja: como tantas outras, € uma forma de intervir na realidade social; no
caso, mediante a educagdo. Portanto, ela ¢ uma pratica social”. Assim, a docéncia,
entendida como pratica social, reafirma que o trabalho docente ndo se limita a sala de
aula, mas é educar, formar sujeitos sociais e, nesse sentido, “educar entendemos que seja
criar condic@es, instrumentalizar pessoas para que tenham acesso concretamente a sua
cidadania e ao exercicio dela” (CALLAI, 2003, p. 34).

Nesse contexto, pensar a formacdo inicial de professores considerando sua
importancia, a complexidade e os aspectos singulares da pratica docente na escola, nos
direciona a necessidade de uma formacao holistica, que possibilite a efetivacdo da relacédo
dialética e indissocidvel entre os componentes de teoria e pratica, como sendo elementos
essenciais para o desenvolvimento de saberes, atitudes e competéncias profissionais,
relacionados a formacéo tedrico-metodolégico e didatico-pedagdgica do professor e que
se fazem necessarios para a pratica pedagogica, em sua totalidade.

No tocante a formacdo inicial do professor de Geografia, Cavalcanti (2002, p.

113) considera:

Na formagdo inicial, nos cursos universitarios, considero
necessario que seja garantido aos alunos o direito de conhecer as
diferentes concepces sobre a ciéncia geografica, de participar da
reflexdo sobre o papel pedagdgico da Geografia, para que
compreendam que a presenca da Geografia na escola ndo é
neutro, ndo € gratuita; ao contrario, ela deve estar presente na
escola com propositos politicos e pedagdgicos bem definidos e
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conscientes. Outro elemento tem sido considerado importante na
formacdo do professor é o da construcdo da identidade
profissional e seu papel nessa formacéo.

Tal assertiva nos proporciona refletir a formacéo inicial do professor de Geografia,
ndo apenas como o momento destinado a habilitacdo profissional em que o futuro
professor aprende os conteudos, os métodos e técnicas a serem utilizadas no ensino da
disciplina na educacdo basica, mas como o espaco-tempo destinado a profissionalizacéo
docente, a tomada de consciéncia acerca da importancia social desta profissao e, desse
modo, coadunando para construcao da identidade profissional docente.

Sendo assim, se faz fundamental que esta formacdo proporcione aos futuros
professores experienciar a realidade da pratica docente no espaco escolar, na perspectiva
investigativa de pesquisa, para compreensdo do cendrio real ao qual ir4 adentrar, levando-
se em conta seus desafios e possibilidades. Esse € o momento ideal para o
desenvolvimento de conhecimentos e saberes docentes, que s6 podem ser desenvolvidos

a partir das experiéncias individuais, em sala de aula.

Como saber particular e concreto, impossivel de ser descolado do
individuo, o saber da experiéncia tem potencial na constru¢do da
identidade acerca da profissdo docente. Contribui, ainda, na superagdo
de uma dicotomia que tem marcado historicamente a formacéao docente
no Brasil e no mundo entre teoria e pratica. O saber da experiéncia so
pode ser construido em contexto, sendo, portanto, uma reflex&o sobre e
na pratica (GIROTTO, 2016. p. 7).

O momento destinado a esse contato direto do futuro professor com a escola
durante os cursos de licenciatura, geralmente, se ddo pelos estagios supervisionados, nos
semestres finais da graduacdo. Esses momentos séo de grande valia para a formacéo do
professor, principalmente, quando desenvolvidos na perspectiva da autocritica e da
reflexdo na e da acdo. Sua importancia da-se por varias razOes, dentre as quais
concordamos com as autoras Almeida e Pimenta (2014) que afirmam ser a partir das
vivéncias individuais nos estagios que os conhecimentos e saberes construidos ao longo
do curso véo sendo ressignificados pelos estagiarios.

Nesse sentido, percebemos que o estagio supervisionado ndo pode ser concebido
numa visdo limitada, como 0 momento de pratica. Ao contrario, deve ser essencialmente
relacionado as teorias, trata-se de romper com uma visao dicotdmica que circunda 0s

cursos de formacdo de professores em contradicdo a pratica docente. Como bem afirma
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Pimenta (2002), a pratica pedagdgica, entendida em sua praxis, € uma atividade tedrica-
pratica, envolve o pensar e o fazer docente, demanda o constante didlogo entre acdo e
reflexéo e, portanto, a formagéo docente deve ser direcionada a ela.

Cavalcanti (2002) considera que ao haver o distanciamento entre as disciplinas de
contetidos especificos consideradas teoricas e as de cunho didatico-pedagogico, tidas
como praticos nas licenciaturas a formacdo do professor torna-se deficiente quanto as
demandas sociais da profissdo. Seguindo esse pensamento, Callai (2003) discute a
formacdo do professor de Geografia na perspectiva do profissional com dominio tedrico
e do profissional com dominio didatico-pedagogico e as dificuldades de ambos enfrentam
no exercicio da pratica docente em sala de aula, segundo a autora “Os primeiros tém
grandes desafios de encarar a dindmica, o0 segundo grupo tem grande dificuldades de
trabalhar muitos dos contetidos exigidos” (p. 33), e ambos recorrem a solu¢des comuns
gue, nesse contexto, corroboram para a perda da autonomia docente, impactando,
diretamente, no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Assim como considera Cavalcanti (2002, p. 112), entendemos que “o professor
tem importantes tarefas a cumprir e sua formacao deveria estar voltada para isso”, e nesse
sentido, também atentamos sobre a dificuldade de formar professores do ponto de vista
critico e reflexivo, diante do atual contexto brasileiro em que as reformas trabalhistas e
as concepgdes do modelo econdmico neoliberal exercem demasiada influéncia sobre a

educacdo, por intermédio do curriculo académico e escolar.

Neste sentido, os programas de formacéo de professores cumprem um
importante papel social, podendo contribuir para a inser¢do dos futuros
professores na légica da ordem ou para promover a analise critica da
realidade com o objetivo de torna-la melhor (ROSA, 2006. p. 20).

Ademais, para pensar uma formacdo critica do professor de Geografia a
compreensdo de que a atividade docente envolve variaveis que nédo se limitam aquelas
relacionadas a sala de aula, por exemplo, é essencial para mobilizar os futuros professores
para articulacdo entre pesquisa e ensino, num exercicio constante da divida e
problematizacdo da propria prética. A partir da articulacdo entre essas premissas, ter-se-
ia condi¢bes para o desenvolvimento de uma formagdo que atendesse, de fato, a
necessidade de profissionais autbnomos, criticos e reflexivos, que compreendam a

realidade em que atua e seu papel sobre ela.
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A formacdo do profissional do docente que pesquisa sua pratica tecendo um
movimento critico e dialético entre acdo e reflexdo, teoria e pratica, ensino e pesquisa
urge para a melhoria na qualidade da educacio. E importante que saibamos a relevancia
da profissdo docente, principalmente, do papel social que o professor exerce na sociedade,
no sentido de buscar torna-la melhor, mais justa e menos desigual por meio da formagao

de cidaddos para o exercicio da cidadania.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste trabalho consiste ha combinacdo entre a pesquisa
bibliografica e da pesquisa qualitativa. No embasamento tedrico, nos referenciamos em
autores tais como Freire (1996), Pimenta (2002), Cavalcanti (2002), Callai (2003), Rosa
(2006), Girotto (2016), entre outros, os quais se fizeram basilares a fundamentacdo das
discussbes que compdem o corpo desta escrita.

Quanto a pesquisa qualitativa, Minayo (2001) entende que esse tipo de pesquisa
possibilita compreender fendmenos muito particulares, pois trabalha com a subjetividade
e 0 universo dos significados. Assim, este trabalho considera as experiéncias decorridas
da participacdo no Programa Institucional Residéncia pedagdgica (RP), quota 2018-2020,
e nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Geografia | e I, ocorridas no semestre
final de 2019 e no inicio de 2020, nas dependéncias da Universidade Estadual da Paraiba,

campus |, em Campina grande-PB.

Quadro 1: Cronograma das atividades desenvolvidas na vigéncia do Programa Residéncia pedagogica.

Residéncia Pedagdgica

2018 2019 2020
Conhecimento da Atividades Atividades Participagdo em | Elaboragdo e
proposta de efetivacdo | desenvolvidas | desenvolvidas | eventos entrega do
do programa; na Escola na académicos e Relatorio final;
Encontros com todos Universidade escolares Encerramento
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membros Planejamento escolar; Reunides; Regéncia de aulas; | das atividades do
participantes; Implementacdo das propostas de intervengdo | programa.
Aprofundamento didatico-metodolégica; Avaliagdo; Participacdo em
tedrico; Planejamento | eventos escolares e académicos; Apresentacdo dos
das acdes a serem resultados obtidos na experiéncia docente;
realizadas; Apresentacdo e publicacdo de Artigo cientificos;
Conhecimento do Encerramento das atividades na Escola.

espaco escolar;
Reunides com
Preceptor; Observacédo
e ambientacgdo na sala
de aula.

90 190 55 55 50
Carga horéria total: 440 horas
Fonte: SILVA, M. E. G. 2020.

Como a proposta do programa Residéncia pedagdgica abrange o desenvolvimento
de regéncia e da intervencdo didatico-colaborativa no contexto da educacgdo basica, seu
desenvolvimento deu-se com turmas de alunos do sexto ano do Ensino Fundamental I,
matriculados na Escola Municipal Padre Antonino, localizada no Bairro de Bodocongo
na zona oeste da cidade de Campina Grande, na Paraiba.

Na escola, a dinamica do programa ocorre, inicialmente, com o momento de
ambientacdo e conhecimento do espaco escolar, das salas de aula e de documentos
escolares, posteriormente, realiza-se a observagéo das aulas de Geografia do professor
preceptor e a aplicacdo de questionario de sondagem com os alunos da turma observada.
Diante de tais resultados, ocorre o planejamento das futuras agdes com o intermédio dos
professores orientador e preceptor do programa, de modo que, a partir desse momento da-
se inicio a atividade de regéncia de aulas (100 h.), com planejamento semanal das aulas,
elaboracao de recursos didaticos, elaboracéo e aplicacdo de avaliagdes, participacdo das
reunides com pais e professores bimestralmente, participagdo em eventos escolares
internos e externos ao espaco escolar, pesquisa-acao, planejamento e implementacgéo de

um projeto de intervencédo didatico-colaborativa com alunos da turma em que se atua.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Programa Institucional Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma das propostas que

integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores (CAPES, 2018). O programa
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em questdo possui como um de seus principais objetivos o aperfeicoamento dos Estagios
Supervisionados dos cursos de formacdo de professores no pais. Em aspectos praticos,
sua atuacdo da-se contemplando estudantes matriculados na segunda metade dos cursos
de licenciatura (residentes), professores em atuacdo na educacdo béasica (preceptores) e
professores universitarios (orientadores), como bolsistas para o desenvolvimento de
atividades de ensino, pesquisa e extensao, que, por sua vez, constituem-se como basilares
para formacdo (inicial e continua) de professores frente as atuais demandas e nuances da
educacdo a nivel local e nacional.

Com a proposta do PRP visando o aperfeicoamento da formacdo inicial de
professores Geografia na Universidade Estadual da Paraiba, a experiéncia dos
licenciandos quanto aos estagios supervisionados tem sido aprimorada, em multiplos
aspectos. Dentre as contribuicdes do programa para 0s estagios supervisionados e,
concomitantemente, a formacao inicial dos professores destacamos que hd um periodo
maior de vivéncia nas escolas, tem-se a ampliacdo da carga horaria destinada a atividade
de regéncia, nota-se o estimulo a pesquisas relacionadas a educacao que, no que se refere
a Geografia escolar, apesar de ter sido impulsionada nos ultimos anos, ainda ha muito a
ser pesquisado para o esclarecimento das possibilidades e desafios presentes na educacéo
geogréfica, além disso, a compreensdo dos desafios da profissdo docente, os saberes
necessarios a pratica e também contribuicdes as escolas receptora do programa.

Isto significa que, para além das observacgdes e da regéncia de aulas nas escolas de
educacdo basica, como costuma ser possibilitado nos componentes de estagio docéncia
dos cursos de licenciatura, o licenciando, cotado como residente em Geografia, tem
condicdes para melhor desenvolver-se enquanto futuro professor, construindo em sua
pratica e no convivio com alunos, professores e demais profissionais que atuam na escola,
atitudes, conhecimentos e saberes docentes, 0s quais sdo fundamentais para o pensar e
fazer com competéncia do futuro profissional no magistério.

A partir do primeiro contato do residente com a escola, motivado pela
investigagdo, o espirito de pesquisa e na ansia de conhecer a profissdo e os contextos ao
qual ela se insere, surgem questionamentos, davidas e problematicas. Como € a rotina do
professor na escola? Quais desafios esse professor encontra no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia? Como os alunos concebem essa Geografia ensinada? Quais

os referencias tedrico-metodoldgicos sdo utilizados no processo de ensino e
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aprendizagem? Porque as novas teorias educacionais ainda ndo se fazem efetivas no
ensino dessa disciplina escolar? Como posso mudar ou mesmo colaborar como a mudanca
dessa realidade?. Nesse sentido, Girotto (2016) considera que esse momento de “choque”
inicial diante das condicdes reais pode despertar reflexdes importantes para a formacao
inicial docente no entendimento de que a préatica docente envolve sujeito e lugares
concretos. Percebendo-se que a pratica docente envolve experiéncias singulares.

Nesse sentido, consideramos que a partir do momento de confluéncia entre o que
foi aprendido e a realidade escolar gerando tais questionamentos, evidencia-se um
descompasso entre a formac&o inicial e pratica docente. Mas que, por meio do contato
com essa realidade escolar sob orientacdo de professores orientadores e preceptores com
experiéncia na docéncia, o conflito inicial pode direcionar a roptura de algumas fissuras
que se fazem presentes no ensino da Geografia, colaborando com o residente em
Geografia no desenvolvimento de novos conhecimentos e saberes sobre a pratica, a partir
da reflexdo das experiéncias na escola e em sala de aula, a luz de teorias.

No momento inicial de pratica docente em sala de aula, das atividades de
regéncia, percebeu-se conforme aplicacdo do exercicio de sondagem e da observacdes
participante, uma grande dificuldade dos estudantes em perceber a Geografia em seu
cotidiano e atribuir-lhe significado, fato que dificultava o processo de ensino-
aprendizagem da disciplina. Diante da problematica, identificou-se a necessidade de
aplicacdo de metodologias e recursos que aproximassem a Geografia escolar ao cotidiano
dos discentes, considerando que as praticas sociais do cotidiano dos estudantes sdo
dotadas de espacialidade (CAVALCANTI, 2002), e, portanto pode, inegavelmente, ser
estudada e problematizada em sala de aula. Assim, o planejamento das aulas e a
elaboracdo do projeto de intervencdo, juntamente, a professora preceptora partiu da
analise do contexto em que se dava o ensino-aprendizagem da disciplina e considerando
a realidade socioespacial dos discentes que compunham a sala de aula.

Ademais, o exercicio da reflexdo, da duvida e da problematizacdo, sdo etapas
fundamentais para ressignificagdo dos conhecimentos e saberes construidos
academicamente e, principalmente, para o desenvolvimento da profissionalidade
docente. Esses saberes desenvolvidos da pratica refletida sdo considerados por alguns
autores como saberes da experiéncia (PIMENTA, 2002; LIBANEO, 2008; GIROTTO,

2016), por ndo serem ensinados e tdo pouco aprendindos de modo tedrico-tecnista na
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formacé&o inicial mas que derivam-se da experiéncia individual de cada estudante com a
sala de aula, sabendo-se sempre que esse € um lugar onde ocorre o imprevistos e as
situacBes inéditas, lugar propicio para o desenvolvimento profissional.

Desse modo, o construcdo dos saberes da experiécia envolvem aspectos
abrangentes da pratica docente, se ddo desde a modulagdo da voz, do olhar decisivo de
empatia e/ou de adverténcia, do dominio espacial da sala de aula, até a criatividade e a
responsabilidade para lidar com situagdes atipicas da sala de aula, ou seja, s&o as atitudes,
conhecimentos e saberes que também dizem respeito a identidade do professor.

Portanto, a escola de educacao basica diante do contexto de atuagdo do PRP assume
uma outra atribuicdo, trata-se de contribuir com a formacéo professores, este espaco é
onde o residente (aluno-professor-pesquisador) desenvolve-se para o ser professor. E,
portanto, espaco de pesquisa, ensino e desenvolvimento profissional. Nesse interim,
Cavalcanti (2002, p. 115) pondera que “essa atitude de pesquisador pode munir o
profissional de competéncia necessaria a um exercicio de qualidade que hoje se impdem”,
ou seja, com autonomia, que saiba articular os diferentes saberes e tenha dominio teérico-
metodoldgico da Geografia para o ensino e aprendizagem.

Destarte, para atuar na escola é preciso conhecé-la. Com o momento da
ambientalizacdo ao espaco escolar do ponto de vista de conhecé-lo em sua dindmica
atraves da apreensdo da cultura escolar, organizacdo e forma de gestdo, e até mesmo na
leitura dos documentos oficiais que norteiam e caracterizam suas agdes, tal como Projeto
Politico Pedagogico e o Regimento escolar, pode-se perceber que essa instituicdo trata-se
de um espago complexo, composto por ecossitemas interligados.

Com isso, consideramos que quando os cursos de formacdo docente oportunizam
aos futuros professores desenvolver atividades ndo apenas de ensino, mas de pesquisa
relacionada a educacdo e a escola, a exemplo das acGes do Programa Residéncia
Pedagdgica, tendo como objeto de pesquisa diversas variaveis inerentes a educacéao
béasica, pode-se esperar por resultados significativos a formacao desse futuro professor, e
ndo somente a ela. 1sso porque a atividade de pesquisa quando incorporada aos espagos
de ensino permite a compreensdo e a transformacdo dos sujeitos e circunstancias
envolvidas no processo (CORTE e LEMKE, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS
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A atuacdo na Residencia Pedagdgica confere a formacao inicial do professor de
Geografia uma maior amplitude, soma-se a carga horaria do curso mais quatrocentos e
quarenta (440) horas de pesquisa, ensino e extensdo. Sendo mais de cem (100) horas na
Escola. Ha, nesse sentido, um envolvimento maior entre alunos, professores e
instituicdes, de ensino bésico e superior, de forma colaborativa. E importante destacar o
carater colaborativo desse programa, no sentido de que a universidade contribui com a
escola do ponto de vista de pensar e propor maneiras possiveis para buscar suprir 0s
desafios existentes e a escola, como visto no decorrer desta escrita, exerce uma
contribuicdo significativa a formacéo de novos professsores, é espaco de aprendizagem,
construcgdo e ressignificacdo de saberes, de teoria e pratica, acdo-reflexdo.

O professor da escola no contexto do PRP, atuando como preceptor, tem um papel
recentralizado em relacdo aos estagios supervisionados, isto é, ele acompanha, orienta e
avalia o residente continuamente, assim, o professor preceptor, que atua no ensino de
Geografia na escola coopera com o professor em formagdo, denominado residente, e 0
mesmo ocorre entre inversamente, a experiéncia docente do veterano e a atualizacdo
tedrico-metodoldgica do futuro professor coadunam-se na pratica em sala de aula,
propiciando um cenario oportuno para ruptura com as praticas que tém se demonstrado
ineficientes e que se encontram institucionalizadas no ensino de Geografia, contrariando
0s objetivos e funcéo social da disciplina escolar na emancipacéo dos estudantes.

Com a ampliacdo da carga horéria, o residente tem um maior contato com a sala
de aula, de modo ativo, desde o planejamento e regéncia de aulas, investigacao e reflexdo
da propria prética, até a intervencao didatico-pedagogica, errando e corrigindo suas acoes,
formando-se, de modo a compreender a importancia da relacdo dialética entre as
instancias de teoria e prética; acéo e reflexdo; ensino e pesquisa, para a formacao inicial
do professor de Geografia frente aos desafios e possibilidades da educacéo geografica.

Todavia, esse contato com o ambiente escolar permite a compreensdo de que a
atividade docente, em sua praxis, ndo se limita a sala de aula e que o processo de ensino-
aprendizagem recebe influéncias de diversas variaveis (histdricas, sociais, politicas,
econdmicas e culturais) materializadas nos modelos da organizacéo escolar, da cultura da

escola, nos sistemas educacionais e na prépria formacao do professor.
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