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A RELEVANCIA DE UMA PRATICA REFLEXIVA NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

Emanuela da Silva Soares!
Zaira de Aquino Carolino®

RESUMO

O presente artigo é resultado das reflexdes realizadas enquanto docentes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Trata-se de uma revisdo bibliografica na qual almeja-se responder a seguinte
questdo: qual a relevancia de uma prética reflexiva na construcéo da identidade docente? Nesse
sentindo, tem-se o objetivo de analisar as contribui¢des de uma pratica reflexiva e suas principais
contribui¢cBes no processo de construcdo da identidade docente. A perspectiva conceitual do
professor reflexivo é de extrema importancia para que o professor consiga trilhar o seu caminhar
pela docéncia. Caminho esse, edificado em aspectos que faz desse profissional um ser que esta
em constante processo de mudanga. Assim sendo, o processo de reflexdo na profissdo docente
vem de encontro com as orientagdes de leitura, com o processo de aquisi¢do e compreensao
docente, bem como faz parte de forma notoria da construcéo da identidade do professor, ou seja,
do seu processo de formacdo. Desse modo, estudos vém despertando novos olhares em torno da
pratica docente, ao ponto que defendem a relevancia de uma prética inovadora, reflexiva e
transdisciplinar a partir da formacdo dos mesmos, para uma possivel implicacdo e melhor
acompanhamento dos processos educativos, no que diz respeito ao desenvolvimento pleno e
integral dos envolvidos nesse processo, em especial as criancas.

Palavras-chave: Pratica reflexiva, ldentidade, Docéncia.

INTRODUCAO

A docéncia pode ser melhor compreendida quando consideramos que é um
trabalho dedicado ao humano, ou seja, 0 objeto do trabalho humano € outro ser humano.
Assim, ocorre uma forte interacdo de trocas de experiéncias a partir das relacfes que séo
estabelecidas entre os sujeitos (TARDIF & LESSARD, 2014).

E nessa experiéncia do trabalho com o outro que o docente pode desenvolver uma
pratica ludica, criativa e delineada por experiéncias que considere a crianga no seu todo.

Diante dessas observagdes compreendemos o quanto torna-se relevante uma pratica
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reflexiva para a construcdo da identidade docente e a importancia do professor reflexivo
para 0 processo de ensino-aprendizagem.

A docéncia configurou-se como profissdo quando deixa de ser de responsabilidade
da igreja e passa a ser responsabilidade do Estado. Mas, nesse periodo a docéncia nédo
tinha ainda se solidificado devido as marcas de ensino deixadas pela igreja.

Foi entdo a partir do século XI1X que essa profissdo comeca a configurar-se sob
uma nova perspectiva com a criacdo das escolas de ensino normal, possibilitando ao
ensino uma nova roupagem. Nesse mesmo periodo, as mulheres ganham espago no
magistério e comega a surgir um novo tempo na profissdo docente (NOVOA, 1997).

Quanto ao conceito de docéncia, Tardif e Lessard (2014, p.8) compreendem
“como uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que
o trabalhador se dedica ao seu “objeto” de trabalho, que € justamente um outro ser
humano, no modo fundamental da intera¢cdo humana”.

Dessa forma, o trabalho docente pode ser compreendido a partir da interagdo com
0 outro ser humano, tornando-se um trabalho de fortes experiéncias, provenientes dessa
troca entre o docente, o aluno e a comunidade escolar como todo. Sao muitos aspectos
que permeiam sobre o trabalho docente, de tal forma que muitos questionamentos podem
ser levantados sobre essa profissdo, pois, “enquanto trabalho interativo, a docéncia possui
caracteristicas peculiares que permitem distingui-la de outras formas de “trabalho
humano” (TARDIF & LESSARD, 2014, p. 9).

Podemos entdo compreender que a docéncia vem se configurando de forma solida
mediante a modernidade, de tal forma que conseguimos observar sua grande influéncia
na sociedade moderna, pois, sem a instrucdo é dificil acontecer o desenvolvimento
(TARDIF & LESSARD, 2014).

De fato, dificilmente podemos compreender o mundo social, no qual hoje vivemos
se ndo nos esforcarmos por reconhecer, antes de tudo que a grande maioria de seus
membros sdo escolarizados em diferentes graus e sob diferentes formas. Assim, podemos
compreender que a docéncia tem um papel transformador no meio social, uma que para
os individuos se desenvolverem e conquistarem seus espagos no meio social, esses
precisam antes serem instruidos. Esse processo de escolarizagdo torna-se, pois de grande
relevancia na construcdo de adultos instruidos para viver em sociedade (TARDIF;
LESSARD, 2014).
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Para esses autores, “[...] aquilo que chamamos de escolarizagao ¢é, antes de tudo,
0 produto das atividades de ensino aprendizagem que se instalam e desenvolvem
exatamente através do tempo, e cujos efeitos fundamentais sobre essas criancas sdo
percebidos apenas ao longo do tempo”. (TARDIF; LESSARD, 2014, p.13). Nesse
contexto compreendemos que esse processo de escolarizacdo € o eixo norteador do
trabalho docente, processo o qual o0 mesmo busca alcancar objetivos dentro da sua pratica
docente cotidiana que é construida no seu dia a dia. E importante destacar que o ensinar
¢ compreendido como uma atividade do docente e essa atividade é caracteristica da

instituicdo escolar.
METODOLOGIA

Para alcancarmos o objetivo proposto na construgdo deste artigo, realizamos
primeiramente uma pesquisa bibliogréfica sobre a questdo em estudo, na busca de
alcancarmos informacdes consistentes que nos direcionassem a uma reflexao critica sobre
a tematica, levando em consideracdo o que foi estudado nas disciplinas durante todo o
curso de pos graduacao e o que foi analisado durante o estagio, além de outras referéncias
oriundas das nossas pesquisas. “Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia
na sua indagac&o e construgio da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e atualiza frente a realidade do mundo” (MINAYO, 2009, p.16).

Para uma melhor compreensdo, podemos definir a pesquisa bibliografica como:
“aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com
objetivos de oferecer uma visdo panordmica, uma primeira aproximagdo a um
determinado fendmeno” (GONCALVES, 2001, p. 65).

Compreendemos assim, que a pesquisa bibliografica é posta em pratica para que
haja uma melhor compreensdo do fendbmeno em estudo, que permite ao pesquisador se
apropriar dessa tematica e consequentemente ter propriedade para com a mesma. Para
Minayo (2009) a teoria é construida para explicar ou para compreender um fenémeno,
um processo ou um conjunto de fendmenos e processos.

Ap0s ser realizada essa pesquisa bibliografica na busca em compreender o caso

em estudo, buscamos entdo analisar o caso dialogando com os autores que nos respaldam,
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na busca em respondermos 0 nosso problema de pesquisa e por fim alcangarmos o0 nosso
objetivo.

Sobre o0 estudo de caso esse tipo de método nos permitir lidar com uma ampla
variedade de evidéncias, documentos, artefatos, entrevistas e observacées (YIN, 2001).

De acordo com Oliveira (2014):

[...] o estudo de caso é um método eclético e se aplica em diferentes areas de
conhecimentos, incluindo-se também as ciéncias naturais. Evidentemente a
aplicagdo do método de estudo de caso deve ser utilizado para atender os
objetivos preestabelecidos pelos pesquisadores (as), como sendo um estudo
aprofundado a fim de buscar fundamentos e explicacdes para determinado fato
ou fendmeno da realidade empirica (p. 55).

Um dos aspectos que nos leva a compreender a relevancia do estudo de caso na
pesquisa se da pelo conhecimento que € produzido, um conhecimento amplo, profundo e
contextualizado que facilitara também na leitura e compreensdo do leitor (ANDRE,
2013).

REFERENCIAL TEORICO
A PRATICA DOCENTE REFLEXIVA COMO INDICADOR DE UMA IDENTIDADE
DOCENTE

Sabemos que a formac&o de professores € um ponto de extrema importancia para
uma boa educacdo, assim sendo, é necessario que essa seja de qualidade contribuindo
tanto com a profissionalizacdo do professor, como com a preparacdo cultural da
organizacéo da escola.

Novoa (1997) amplia essa discusséo, afirmando que:

A formacdo de professores pode desempenhar um papel importante na
configuragdo de uma nova profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas (NOVOA, 1997, p.24).

Se formos verificar o contexto histérico da formacdo de professores no Brasil,
podemos constatar ser um assunto que durante muito tempo nao foi visto com sua devida
importancia, pois, até entdo ndo havia a exigéncia de um profissional qualificado, o que
acarretava problemas no desenvolvimento das criangas. Sabemos que a educagéo infantil
é etapa primordial na vida dos sujeitos em formacdo e por esse motivo necessita ser

compreendida mediante as suas especificacdes de carater tedrico e metodologico.
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Desse modo, a formacdo desses professores deve ser pautada em uma politica
educativa de caréater reflexivo que proporcione aos mesmos, possibilidades de se tornarem
autbnomos, criativos e construtores da sua propria identidade, que também sera

profissional.

A formag&o pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formacédo que promovam a preparacdo de professores
reflexivos que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacdo das
politicas educativas (NOVOA, 1997, p. 27).

Né&o podemos falar em professor reflexivo sem nos reportarmos ao mesmo como
um pesquisador. Ser reflexivo é também possuir capacidades de teorizar sobre sua pratica.
A medida que o professor consegue teorizar sua pratica ele parte de um principio teérico
— epistemoldgico que dar suporte a sua postura politica, fazendo com que o mesmo
considere a escola como um espaco em movimento constante de construcao,
desconstrucéo e reconstrucdo (GARCIA, 2015).

Um professor que esteja exercitando sua pratica docente carrega consigo uma
teoria adquirida em seu curso de formacéo inicial, teoria essa que se atualiza todos os
dias, em sua relacdo com as criangas na sala de aula e com seus colegas professores nas
experiéncias gque vivenciam dentro e fora da escola. O professor reflexivo e pesquisador
a cada nova experiéncia seja ela de sucesso ou de fracasso, consegue se questionar na

busca de respostas que esclarecam seu sucesso ou seu fracasso.

Ao se tornar pesquisadora vai se tornando capaz de encontrar/ construir novas
explicacOes para os problemas que enfrenta em seu cotidiano. Aprende a ver
com outros olhos, a escutar o que antes ndo ouvia, a observar com atengéo o
que antes ndo percebia, a relacionar o que lhe parecia ter qualquer relagdo, a
testar suas intuicBes através de experimentos, a registrar o que observa e
experimenta, a ler teoricamente a sua propria pratica, a acreditar em sua
capacidade profissional na medida em que elabora estratégias metacognitivas
e metaliguisticas (GARCIA, 2015, p.17).

Para ser um professor reflexivo o0 mesmo deve ser fruto de uma formacéo que néo
seja moldada por um curriculo normativo que sempre acontece na mesma dinamica, onde
primeiro lhe é apresentado o objeto de estudo, em seguida a sua aplicagdo e por fim o
estagio. Um professor quando é formado assim, ndo consegue atender as situagdes que
Ihe aparecem na sua pratica, porque a pratica ndo se resume apenas a conhecimentos
elaborados pela ciéncia (PIMENTA, 2012).
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E necessario que os professores exercitem o processo de reflexdo na agdo. Onde
0s mesmos possam desenvolver sua préatica refletir sobre a mesma e a partir dessa reflexéo
possam reconstruir sua pratica a cada dia. Ou seja, possam reavaliar o que de fato faz
sentido nesse processo. Segundo, (PIMENTA, 2012, p.23) os profissionais criam,
constroem novas solugdes, novos caminhos, o que se da por um processo de reflex&o na
acdo. Percebe-se, portanto a relevancia da reflex&o na pratica educativa, bem como na
sua formacdo, o que torna esse profissional capacitado para os desafios encontrados no
seu cotidiano.

Como bem sabemos o professor ndo age sozinho na escola, e é exatamente no
ambiente escolar a partir da sua convivéncia com o0s colegas de trabalho que torna
possivel o0 mesmo se construir como profissional docente. Dessa forma é primordial que
a escola seja também reflexiva. A ideia do professor reflexivo, que reflete em situacéo e
constréi conhecimentos a partir do pensamento sobre sua prética, é perfeitamente
transponivel para comunidade educativa que é a escola (ALARCAQ, 2011, p.47, 48).

A capacidade que o humano possui para refletir é inata e necessita de situagdes e
contextos que o leve a essa reflexdo. Adultos, adolescentes e criancas, apresentam
dificuldades em executar mecanismos reflexivos, dessa forma, é preciso vontade para se
tornar um sujeito reflexivo, deixando para trds o nivel apenas descritivo ou narrativo,
passando a buscar um nivel de interpretacdo e sistematizacdo cognitiva. Fazer parte do
processo de formacdo dos professores é também assumir a responsabilidade de ajudar no
desenvolvimento da capacidade dos sujeitos se tornarem professores que pensam de

forma autdbnoma e sistematica.

A ORIGEM DO PROFESSOR REFLEXIVO

Sobre a origem do professor reflexivo Pimenta (2012, p. 13) relata que “De fato,
desde os inicios dos de 1990 do século XX, a expressao “professor reflexivo” tomou conta
do cenario educacional, confundindo a reflexdo enquanto adjetivo, como atributo préprio
do ser humano, com um movimento teérico de compreensao do trabalho docente”.

Temos como percussor desse estudo D. Schon, um norte americano que estudava
o0s principais desdobramentos de estudos na area de formacédo de professores a partir da

visdo de diversos autores e paises. Foi entdo a partir da dos seus estudos de filosofia,
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especialmente sobre as ideias de Dewey que Schon propde uma formacéo diferenciada
para os profissionais docentes, ou seja, essa formagdo ndo pode mais ser baseada nos
moldes de um curriculo normativo, seguindo sempre aquilo que lhe é posto de forma
verticalizada. De acordo com o pensamento de Schon, uma formacéao nesses moldes ndo
consegue dar conta das diferentes realidades que Ihe aparece no dia a dia da sua prética
docente (PIMENTA, 2012).

Ainda segundo o mesmo, valorizar a experiéncia e a reflexao na pratica docente
requer uma formacéo profissional que seja construida na importancia do que é a préatica
profissional sendo esse um momento de construcdo de conhecimento. E isso sé é possivel
através da reflexdo e problematizagdo da mesma, e através do reconhecimento do
conhecimento tacito.

Para uma melhor compreenséo, Pimenta (2012, p. 23) define que:

Esse conhecimento na agdo é o conhecimento tacito, implicito, interiorizado,
que estd na acdo e que, portanto, ndo a precede. E mobilizado pelos
profissionais no seu dia a dia, configurando um habito. No entanto esse
conhecimento ndo é suficiente. Frente a situacdes novas que extrapolam a
rotina, os profissionais criam, constroem novas soluc¢des, novos caminhos o
que se da por um processo de reflexdo na acéo. A partir dai, constroem um
repertorio de experiéncias que mobilizam em situa¢des similares (repeticdo),
configurando um conhecimento prético. Estes, por sua vez, ndo d&o conta de
novas situagdes que colocam problemas que superam o repertorio criado,
exigindo uma busca, uma andlise, uma contextualizacdo, possiveis
explicacbes, uma compreensdo de suas origens, uma problematizacdo, um
didlogo com outras perspectivas, uma apropriacdo de teorias sobre o problema,
uma investigacéo, enfim. A esse movimento, o autor denomina de reflexdo
sobre a reflexo na acdo. Com isso, abre perspectivas para a valorizacdo da
pesquisa na acdo dos profissionais, colocando as bases para o que se
convencionou denominar o professor pesquisador de sua pratica (PIMENTA,
2012, p. 23).

Assim, percebemos o quanto Schon valoriza a pratica no processo de formacéo do
professor, sobretudo uma pratica pautada na reflexividade, que dé condi¢des do docente
lidar mediante as situacOes de incertezas e indefini¢bes. Esse processo de reflex@o deve
partir do curriculo de formacg&o dos professores, dando aos mesmos a oportunidade de

refletir e meio ao processo formativo que estdo vivenciando.

A nocdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como
mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sio exteriores. E central nesta
conceptualizagdo, a nogdo do profissional como uma pessoa que, nas situacoes
profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e
flexivel, situada e reativa (ALARCAO, 2011, p. 44).
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Em consondncia com o pensamento da autora compreendemos que ser um
professor reflexivo é também ter coragem de quebrar paradigmas no meio educacional e
torna-se um sujeito que busca novas intervencdes, metodologias e praticas que o
conduzird a desenvolver um trabalho satisfatorio. E ainda saber intervir sobre as
diferentes situacGes que lhe aparecem cotidianamente sobre essas situacdes terem
capacidade de intervir com sensibilidade, clareza e inteligéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das discussdes sobre uma préatica docente reflexiva tornou-se possivel
pontuar que ndo é satisfatoria a visdo fragmentada de compreender o trabalho docente,
pois acarreta sérios problemas tanto para a instituicdo escolar como para o trabalho
docente onde a escola é compreendida como um espacgo de producdo e reproducdo dessa
sociedade. Para Tardiff e Lessard (2014, p. 17), essa visdo sobre o trabalho docente nédo
é condizente com a realidade social econémica das sociedades avancadas. Onde para
esses autores, “longe de ser uma ocupagdo secundaria ou periférica em relagdo a
hegemonia do trabalho material, o trabalho docente constitui uma das chaves para a
compreensdo das transformacgdes atuais da sociedade do trabalho™.

De acordo com os autores, compreendemos a relevancia do trabalho docente na
construcdo de uma sociedade transformadora, logo que o docente, lida diretamente com
0 outro, tendo ndo sé a oportunidade de transformar, mas também de ser transformado
pelo outro. “A docéncia ¢ um trabalho cujo objetivo ndo ¢ constituido de matéria inerte
ou de simbolos, mas de relagdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de
certa capacidade de resistir ou de participar da acdo dos professores” (TARDIF;
LESSARD, 2014, p.35).

Dessa forma, percebemos que a docéncia se diferencia de outros campos de
trabalho, a medida que o seu trabalho é interativo e o seu objeto de trabalho possui
caracteristicas que especificam e condicionam o docente na realizacdo do seu trabalho,
permitindo que esse profissional esteja numa constante busca para alcancar objetivos o
seu trabalho, o que permite um crescimento pessoal e profissional. Compreendemos
assim a importancia do professor que busca que possui uma boa formacéao e que consegue

refletir a sua pratica para realizar um trabalho além de produtivo, gratificante.
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Sobre o trabalho docente Moraes (2008, p. 207) no leva a uma reflexdo quando
relata.

Na realidade, ndo estamos acostumados a pensar a educacdo, em geral, de
maneira sistémico-ecolégica, com um enfoque organico, modular, estrutural,
dialético, interdisciplinar e transdisciplinar, em que as partes afetam a dindmica
do todo e os processos tendem a diferenciacdo e ndo a homogeneizacéo a partir
das relacBes com os demais elementos da rede (MORAES, 2008, p. 207).

E necessaria uma rapida e significativa mudanca de pensamento n3o s6 dos
docentes, mas também dos processos de formacao no qual formam esses docentes. Se 0
trabalho docente continuar sob essa mesma perspectiva continuara fragmentando o
conhecimento e os seres humanos que fazem parte do processo de ensino- aprendizagem.
E preciso ainda refletir sobre o modelo tradicional de educagio, um modelo que limita a
formacgéo docente e consequentemente o trabalho docente.

Quando nos reportamos a formacdo docente fazemos referéncia ndo apenas a
formacdo inicial, mas também a formacéao continuada ao longo da préatica. O novo modelo
educacional pautado no viés interdisciplinar e transdisciplinar dispensa um trabalho
docente que ndo seja articulado e com estratégias na formacdo docente. A
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade segundo Moraes (2008, p. 188) “Sdo dois
principios epistemolégicos importantes que regem a producdo do conhecimento e a
aprendizagem. Ambos decorrem da relacdo sujeito/objeto indicando que o processo de
construcdo do conhecimento jamais se esgota no sujeito, no nivel disciplinar, mas
acontece nas inter-relagdes”.

Compreendemos que a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade s&o
elementos que contribuem na préatica docente auxiliando o professor a desenvolver uma
pratica que considera a complexidade do outro, que compreende 0 outro no seu todo, a
partir da diversidade de aspectos que permeiam do humano. No que diz respeito a préatica
disciplinar.

No que diz respeito a pratica disciplinar, Moraes (2008) a define como “A clausura
disciplinar € uma decorréncia dos principios da objetividade, do conhecimento que
prevalecem na ciéncia classica”. Portanto, a pratica disciplinar ndo s6 fragmenta o
conhecimento, mas também limita a aprendizagem.

Outro elemento que precisa ser discutido na docéncia séo as politicas educacionais
gue sdo adotadas para o trabalho docente, onde ndo existe uma reflexd@o por parte de quem

as elabora, desconsiderando as diferentes realidades do professorado.
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Em sua maioria as politicas e estratégias adotadas partem de uma concep¢éo
de tratamento homogéneo no que se refere aos professores em geral, sem,
contudo, atentar para as necessidades mais prementes dos mesmos. O que
acontece é uma sistematica de planejamentos e implementacdes de politicas e
praticas educacionais nas quais ndo séo trabalhados os processos naturais de
diferenciagdo que acontecem com cada profissional no decorrer da sua pratica.
Na verdade, privilegia-se muito mais a homogeneiza¢do, oferecendo um
trabalho igual para todos (MORAES, 2008, p. 209).

Assim as politicas publicas de educacao se configuram verticalmente e sdo postas
para os professores desconsiderando as especificidades e os saberes adquiridos por cada
um. A elaboracdo dessas propostas ndo busca conduzir os docentes a uma motivagédo
verdadeira de buscar a profissionalizacdo na qual os docentes se realizam como
profissionais por meio da aquisicdo de novos conhecimentos que enriquecem seu
trabalho. Quanto aos sujeitos em formacao esses precisam de fato sentirem-se desejosos
e abertos a mudancas para romper com paradigmas educacionais provenientes de um
modelo cartesiano fragmentado e limitado.

Além de refletirmos sobre a formacgdo docente, precisamos antes pensar qual o
perfil docente que desejamos construir.

[...] existiria, hoje, espaco para aquele profissional enciclopédico, dono da
verdade, conhecido de todo e qualquer assunto, que transmite “conhecimento”
de cima para baixo, sem se preocupar com 0 que estd acontecendo nas

estruturas cognitivo- emocionais de seus alunos, bem como com suas escolas,
comunidade ou pais? Com certeza, ndo! (MORAES, 2008, p.211).

Esse modelo de professor acima mencionado, ja ndo satisfaz mais o perfil docente
que necessitamos nas escolas. Um docente com esse perfil esta fadado a desenvolver uma
pratica distante de um viés reflexivo que conduza os seus alunos a se tornarem seres
autbnomos, criativos e inventivos, tornando-os meramente expectadores de um processo
educacional fracassado. O processo formativo dos nossos docentes precisa conduzir esses
profissionais a serem reflexivos e com capacidades de escutar o seu alunado, de ter um
olhar sensivel para as especificidades, de proporcionar ambientes agradaveis e de
aprendizagem significativas para seus alunos. E através de uma prética pautada no viés
reflexivo que é possivel os docentes compreenderem os seus alunos de forma integrada

tornando-os imponderados no meio social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final dessa discussdo, acreditamos que o objetivo inicial almejado, de
relacionar a relevancia de uma pratica reflexiva na construcéo da identidade docente. E a
questdo norteadora do delineamento do texto — qual a relevancia de uma prética reflexiva
na construgédo da identidade docente? Foi respondida, de modo que pudemos entrar em
contato com aspectos que enfatizam a relevancia de um conhecimento aprofundando
sobre a temética em estudo.

Nessa perspectiva, é importante refletirmos sobre o que foi evidenciado ao longo
da discusséo proposta nesse texto. A importancia de um professor com perfil colaborativo
no meio que esté inserido, um docente que pense coletivamente, que busque respostas e
problematize no meio social no qual esteja inserido. Compreendemos que nao € tarefa
facil ser docente com todas essas atribuicdes diante de um meio social tdo desafiador,
porém precisamos de a¢des transformadoras que leve em consideracdo aspectos humanos,
formativos e metodoldgicos do ser docente.

O perfil docente desejado €, portanto, o de um docente critico reflexivo e com
capacidades de discernir a sua pratica. Para ser reflexivo o professor precisa antes ser um
pesquisador, aquele que busca a solugdo para os conflitos encontrados na pratica, ser um
pesquisador que desenvolve antes de tudo uma pratica humana.

Portanto, a partir desse entendimento, o professor sera um agente que podera
organizar melhor o cotidiano dos seus educandos, ao ponto que necessita propor novas
formas de se efetivar uma boa aprendizagem, tendo sempre em vista a intima relacéo

existente entre infancia e reflexividade, podendo assim construir a sua identidade docente.
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