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CAMINHOS QUE NORTEIAM A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
E A COLOCA COMO PARTE INTEGRANTE DO ATO PEDAGOGICO.

MARIA NADIA ALENCAR LIMA!

RESUMO

O artigo prop6s-se a revisao literaria de autores renomados no campo de estudo da avaliacdo
escolar pontuando as principais linhas de pensamento ideoldgico/tedrico e cientifico que
discorrem sobre a acdo de avaliar enquanto ato integrante da préatica pedagdgica e como isso
reflete no aprendizado do aluno, nesse sentido o texto apresenta elementos traduzidos pelo
didlogo entre a pesquisadora e autores, a fim de instigar uma reflex&o sobre a significa¢do do
processo avaliativo e trazer novas discussdes para a academia. A metodologia adotada, em
relacdo a natureza, é aplica pelas subjetividades e nuances ndo traduzidas em nameros, e a
abordagem do assunto é qualitativa, e com relacdo aos procedimentos técnicos, é bibliogréfica.
A andlise das diversas posi¢cdes acerca do tema mostrou por meio dos resultados e discussdo
que é preciso oferecer caminhos que viabilize o processo avaliativo de modo que o professor
fuja da exclusividade das provas formais, muitas vezes punitivas e que ndo alcancam as
maultiplas dimensdes do processo de aprendizagem do aluno, mostrou também que ha a
necessidade dos professores experimentar estratégias de avaliacdo que tenham intencionalidade
e objetivos consistentes para a mobilizacdo do ensino com vistas ao entendimento a todas as
questdes refletidas nos registros pedagdgicos que culminam com a avaliacéo.

Palavras-chave: Avaliacao escolar; Pratica pedagdgica, Saberes necessarios, Ensino-escuta

INTRODUCAO

O estudo foi orientado pela perspectiva qualitativa fundamentada na revisdo
bibliografica com inteira conexao com os tedricos referenciados no campo da avaliacéo escolar
e tem como objetivo analisar o instrumento avaliativo dentro do processo de ensino e
aprendizagem frente a agdo das boas praticas pedagogicas, por isso foi levantada uma discussao
entrelacando varios autores que abordam o tema.

A pesquisa de textos indica que a avaliacdo ainda hoje caminha caracterizada e imbuida
culturalmente pelos métodos quantificadores identificados e caracterizados na abordagem

tradicionalista da educacéo escolar que tem claro intuito de corrigir e medir relaxando na sua

fungéo precipua de avaliar para verificar e retroalimentar o ensino, desse modo o professor

classifica o aprendizado do aluno através de uma escala que segue uma ordem numérica de 0
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(zero) a 10 (dez) recaindo numa pratica que elege e valoriza nimeros, prioriza contetidos em

excessos ao invés de explorar contetdos para além do campo do saber e necessarios para cada
momento de sala de aula.

O ineditismo encontra-se pelo fato histérico da avaliacdo seguir secundarizando o
desenvolvimento do senso critico do estudante uma vez que permanece reproduzindo o didlogo
de mdo Unica que ndo reflete a educagdo para a liberdade e para o processo democrético,
aspectos que deveriam estar presente e se movimentar no sentido de consubstanciar o
instrumento avaliativo que tem a funcdo de orientar e reorientar a acdo pedagogica frente ao
binbmio ensino e aprendizagem, bem como através do diagnostico enquanto recurso

metodoldgico utilizado pelo professor para levar ao desenvolvimento do aluno.

METODOLOGIA

A primeira etapa foi produzir as arguicdes que serviriam de pontos norteadores que
fossem capazes de guiar a compreensédo da dindmica dos discursos dos tedricos que convergem
para a analise das relacdes estabelecidas entre professor, aluno e avaliacdo buscando integrar a
realidade de sala de aula ao contexto histdrico cultural os quais emergem a avaliacdo escolar.

A segunda fase se deu pela dialogicidade entre pesquisador e autores que vem ao longo
dos anos desenvolvendo e debatendo o tema avaliacdo sob 0s mais diversos pontos de vistas
tendo em comum o pensamento critico sob o0 questionamento para que serve a avaliacdo? O que
avaliar e para que avaliar? Assim como o encadeamento do conhecimento reflexivo para
agrupar informacdes pertinentes a avaliagdo enquanto instrumento que produz tipologias
diferentes e ndo mensuraveis.

Nesse sentido, as etapas do estudo valeram-se da abordagem qualitativa embasado no
campo tedrico metodologico de analise dos contetdos literarios especificos evidenciados pelo
pensamento critico, mas com arcabouco reflexivo que mesclaram as ideias defendidas com as
diversas concepgdes sobre a avaliacdo escolar protagonista dos dialogos produzidos pelos
autores e que convergem e se inter-relacionam nesta linha de pensamento a fim de promover

novas informacdes sobre o processo avaliativo como parte integrante do exercicio pedagégico.

REFERENCIAL TEORICO

Ao trilhar o caminho em busca de fomentar a construgéo de novos saberes ao aluno, o

professor deve ter visdo ampliada da realidade historica e cultural da turma em que leciona e

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



44

@3&@

Vil Congresso Nadional de
Educagdo

buscar conhecer escutar cada um desses alunos para refletir inicialmente sobre alguns aspectos

que possam dificultar o processo de aprendizagem e sair em busca das respostas, a fim de
superar defasagens, dificuldades e limitacbes que possam ser impeditivos no progresso
intelectual desses estudantes.

Para Freire (2018, p.111) “O educador que escuta aprende a dificil li¢ao de transformar
o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele. ” E esse feedback que ndo
deve se restringir aos momentos de aplicacfes de exames pontuais pode ser um caminho que
galgado gradativamente, podera promover a eliminacdo da avaliagdo meramente burocratica
que cega o professor e o impede de escutar o aluno, assim como diagnostica-lo, a fim de sanar
suas dificuldades de aprendizagem, entravando também o docente quanto a seus préprios
limites como avaliador dentro desse processo de ensinagem que certamente serve de resposta
para a melhoria da sua pratica.

O professor evidentemente por ser o avaliador do aluno deve tomar posse das
ferramentas didaticas e pedagogicas, a fim de alcancar para trabalhar as especificidades
inerentes as defasagens e pontos fracos dos discentes, e para isso € preciso se apoderar das boas
praticas que estdo a servigo da educacdo escolar, e nesse sentido a escuta uma das mais
importantes competéncias a ser desenvolvida e colocada em prética por ele em sala de aula,

haja vista que:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas
do outro. Isso ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente
escuta sua reducdo ao outro que fala. Isso ndo seria escuta, mas auto anulagdo. A
verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o direito de
discordar, de me opor, de me posicionar. (FREIRE, 2018, p. 117)

Além disso, a escuta é tambeém um instrumento avaliativo essencial para estabelecer
uma conexdo dialética interligada com o respeito e a confianca que o aluno pode construir ao
longo da sua trajetoria escolar com o professor, que ensina e aprende quando se coloca nessa
condicdo de ser instrumento de coleta de conhecimentos diversos e uma via de comunicagao
disponivel e permanente eliminando o conceito de avaliagdo unicamente através de um numero

qualquer.

Em vias diretas em concordancia com Freire, e com 0 objetivo de desconstruir a prova
escrita como Unica ideia de avaliacdo efetiva capaz de dizer o que o aluno aprendeu e o que
deixou de aprender, surgem outras premissas que podem ser interpretadas como elementos

desmistificadores para avaliar além dos exames burocréaticos que de acordo com o autor abaixo:
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[...] ¢ imprescindivel elaborar alguns registros completos que ajudem a entender o que
estd acontecendo a cada menino e menina, que incluam observagdes suficientes, com
todos os dados que permitam conhecer em profundidade a complexidade dos
processos que cada aluno realiza. Esquematicamente, deveriamos poder diferenciar
entre o que se espera de cada aluno, o processo seguido, as dificuldades que encontrou,
sua implicacdo na aprendizagem, os resultados obtidos e as medidas que é preciso
tomar. (ZABALA, 1998, p. 213)

Oferecer caminhos que viabilize o processo avaliativo de modo que fuja da
exclusividade das provas formais, muitas vezes punitivas e que ndo alcancam as maultiplas
dimensdes do processo de aprendizagem do aluno é fundamental, mas também é preciso que
essas estratégias de avaliagdo tenham intencionalidade e objetivos consistentes para a
mobilizacdo do ensino com vistas ao entendimento a todas as questdes refletidas nos registros
pedagdgicos.

O portifélio é outra possibilidade democratica para avaliar o aluno devido sua
caracteristica ampliadora de didlogos vinculado tanto ao docente quanto ao discente e por sua
identificacdo com a avaliagdo formativa que conforme, Villas Boas (2017, p.159), “requer o
uso constante do feedback”. Certamente que o professor pode e deve langar maos de todas as
variabilidades didaticas que acenem ou subsidiem sua a¢do pedagogica a qual seja capaz de
inferir sentidos as atividades de sala de aula que culminam no processo avaliativo, uma vez que
segundo Villas Boas (2017, p.163). “Esse tipo de avaliacdo permite a participagdo dos
estudantes e aumenta a comunicagao entre eles e o professor”.

Todavia ao tratar das concepgdes ou dos meios de avaliagdo que podem se sobreporem
aos exames tradicionais Villas Boas traz também para este cenario de analise a autoavaliacdo
como aliada da avaliacdo formativa e essa relacdo pontuada pela autora proporciona ao aluno
um momento onde ele podera refletir e até mesmo ponderar sobre o que deixou de aprender ou
estudar reconhecendo desse modo suas falhas buscando formas para supera-las. Villas Boas
(2017, p.163), alerta: “Negligenciar a autoavaliagdo e outros procedimentos avaliativos
significa desconhecer toda a contribuicdo que podem oferecer as aprendizagens”.

Logo, o professor ndo deve propor essa ou qualquer outra forma de avaliagdo sem antes
planejar o que o aluno devera ser capaz de fazer com os contetidos estudados em sala de aula
ao longo dos bimestres, semestres ou ao final do ano letivo, visto a intencionalidade do processo

avaliativo que acaba por ndo servir enquanto instrumento norteador para auxiliar na dinamica

da aprendizagem processual do aluno.
Felini et al. (2002, p. 42) afirma que a avaliacao “nao tem sido utilizada como elemento
que auxilie no processo ensino aprendizagem, perdendo-se em mensurar e quantificar o saber,

deixando de identificar e estimular os potenciais individuais e coletivos”. O autor evidencia, no
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entanto que se da mais atencao a uma escala de ordem numérica crescente que classifica o aluno

que aprendeu e 0 que ndo aprendeu os contetdos tdo somente através de um determinado valor
numérico sem uma analise mais ampla de tudo o que poderia ser avaliado dentro do processo
de ensino e aprendizagem.

Além disso avaliacdo deve ultrapassar os ideais e 0s mitos que a cercam enquanto
instrumento mensurador de conhecimento, pois segundo Méndez (2002, p.14) avaliar perpassa
pela compreensao de que esta conjectura “deve ser entendida como atividade critica de
aprendizagem, porque se assume que a avaliacao é aprendizagem no sentido de que por meio
dela adquirimos conhecimentos”, sendo assim convém frisar a importancia e as possibilidades
do processo avaliativo enquanto parte integrante do ato pedagdgico que busca conectar o
estudante aos saberes diversos que foram apreendidos ao longo do ano letivo e 0s que precisam
de mais estudos.

Esta discussdo em prol da qualidade da aprendizagem utilizando a avaliagdo como um
caminho possivel para revelar os pontos fracos e os fortes que podem e devem ser
diagnosticados pelo professor e mediados através de estratégias pedagogicas e estudos tedricos
capazes de orientar o trabalho docente e alcancar as especificidades discentes para superar as
mazelas provenientes de um sistema de ensino seletivo e excludente, entdo é preciso que o

professor compreenda que:

Para proceder a interpretagdes das multiplas dimensGes da aprendizagem, a leitura que
o professor faz das inimeras situacfes de sala de aula precisa estar embasada em
estudos sérios sobre teorias da aprendizagem, sobre os caminhos cientificos de cada
area de estudo. Mais do que isso precisa ser uma leitura curiosa, investigativa e
atrelada a uma dose de humildade do professor — de ser consciente de que ndo percebe
muitas coisas do aluno e pode néo ver o que deveria. (HOFFMANN, 2004, p. 99).

Essas dimensdes que a autora aborda acima implica e perpassa por questdes relevantes
como a formacgédo continuada que o professor deve segundo Freire (2018, p. 132) buscar o
entendimento de que “ensinar exige disponibilidade para o didlogo”, a fim de melhorar sua
pratica pedagogica, assim sendo percebe-se que ha uma relagéo entre a construgdo do caminho
critico até o culminar do ato pedagogico do professor, para que 0 mesmo assuma o a agédo de

avaliar através de um processo democratico que vislumbre a leitura de tudo aquilo que o aluno

é capaz de absorver e desenvolver enquanto sujeito histérico e cultural.
Freire (2018, p. 133) afirma também que “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros

inaugura com seu gesto a relagéo dialogica em que se confirma como inquietacao e curiosidade,
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como inconclusdo em permanente movimento na historia. ” Elucidando que cabe no oficio

sempre a reflex@o da propria experiéncia da autoavaliacdo para avaliar o outro.

Isso implica dizer que a avaliacao deve ser dialdgica, qualitativa sobretudo e processual
de modo que retina dentro desta ferramenta os instrumentos didaticos sequenciais, os elementos
pedagogicos e dinamicos que subsidiem todo o roteiro avaliativo uma vez que a finalidade da
avaliacdo ndo € classificar e rotular os alunos, nem justificar o caminho percorrido por eles ao
longo do ano letivo.

Conforme Hoffmann, (2004, p. 26). Avaliar ¢ “[...] acompanhar com atengao e seriedade
todas as etapas vividas pelo estudante para ajustar, no decorrer de todo o processo, estratégias
pedagoégicas. ” E isso implica dizer que a avaliagdo nao deve se d4 num momento estanque,
mas respeitando o ser ativo que é o aluno enquanto aprendente dos conhecimentos

sistematizados em sala de aula de modo dialdgico, construtivo e permeado de significados.

Metodologias e estratégias de avaliacdo educacional enquanto caminhos para a

aprendizagem

Ao trilhar o caminho em busca de fomentar a construgdo de novos saberes ao aluno, o
professor deve buscar conhecer para refletir inicialmente sobre alguns aspectos que dificultam
0 processo de aprendizagem do estudante e ir atrds das respostas, a fim de superar defasagens,
dificuldades e limitacGes referentes aos contedo que acabam sendo 0s entraves que mais
acometem de forma negativa um ndmero significativo de alunos nas escolas publicas
brasileiras, isso se da conforme Luckesi, (2003, p. 18). Porque “o0 nosso exercicio pedagdgico
escolar é atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino/
aprendizagem. ”

A critica acima feita por Luckesi ndo deixa davidas de que existe a real inevitabilidade
do professor reconhecer também seus pontos fracos e buscar se atualizar frente as questdes que
envolvem todo esse dilema do baixo nivel de aprendizagem do aluno que em muitos casos 0s
métodos avaliativos aplicados pelo professor ao longo do ano letivo ndo conseguem alcangar
nem combater as fragilidades presentes no contexto do desenvolvimento cognitivo do aluno.

Os métodos servem para orientar o aluno a construir 0s saberes que ainda ndo consegue

fazer sem esses aparatos pedagogicos e sobre essa mediatizacao dos instrumentos de ensinagem
pelo professor que em muitas situagdes de acordo com Hoffmann, (1998, p.70) “se percebe a
sua dificuldade em alterar sua prética, pela falta de subsidios tedricos e metodolégicos que Ihe

deem seguranca para agir”. Contudo para que o sistema escolar cumpra sua finalidade € preciso
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ainda segundo Hoffmann, (1993, p. 84). “Ultrapassar a sistematica tradicional de se buscar os

absolutamente certos e errados em relacdo as respostas do aluno e atribuir significado ao que
se observa em sua tarefa, valorizando suas ideias, dando importancia as suas dificuldades”

Essa questdo perpassa pelos métodos que direcionam a préatica do professor e norteiam
0 processo que vai revelar se o aluno evoluiu ou estagnou mediante os critérios adotados pelo
docente. Logo refletir para decidir com clareza qual o caminho a percorrer ou qual 0 método
que melhor vai se adequar para atender as especificidades e os aspectos relevantes da
aprendizagem observando a configuracdo da relacdo pedagogica com tudo aquilo que compde
0 aluno enquanto protagonista do processo de aprendizagem. Sendo isto uma necessidade,
obrigatoriedade e ndo uma escolha do professor.

Para Luckesi (2003, p. 44), “dificilmente os professores definem com clareza, no ato do
planejamento do ensino, qual é o padrdo de qualidade que se espera da conduta de um aluno,
apos ser submetido a uma determinada aprendizagem. ”, nesse sentido e pelas discussdes que
se sustentam acerca da avaliacdo, seria importante que o professor materializasse metodologias
e estratégias planejadas no caderno colocando-as a servi¢o do aluno em sala de aula fazendo
com que este momento se tornasse uma rotina para atuar sob tudo aquilo que aluno nao
aprendeu.

Ao longo de diferentes etapas da aprendizagem ¢é fundamental que o professor atue por
meio de diferentes metodologias a fim de viabilizar a avaliagdo no &mbito de intervencgéo, pois
segundo Diligenti (2003, p. 7), isto € necessario para que ocorra um “[...] processo interativo
entre professor e aluno [...]. ” Para isso ¢ preciso que se faga o acompanhamento que seja
possivel de responder as inquietacdes do estudante, com vistas a construgdo do seu caminho
critico.

A proposito Hoffmann, (2007, p. 13). “Ao avaliar efetiva-se um conjunto de
procedimentos didaticos que se estendem sempre por um longo tempo e se ddo em varios
espacgos escolares, procedimentos de carater multiplo e complexo tal como se delineia um
processo”. E nesse sentido € preciso compreender também que o espaco da sala de aula € um
local onde h& varias formas de manifestacBes culturais e onde acontecem coisas diferentes o

tempo todo e sendo assim:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou menor grau na formacgdo de nossos alunos. A maneira de organizar a aula, o
tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada
uma destas decisBes veicula determinadas experiéncias educativas [...] (ZABALA,
1998, p. 29)
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As condigbes préaticas segundo a citacdo acima atreladas a sensibilidade humana séo

decisivas para definir o bom andamento do desempenho do aluno assim como tudo o quanto
for significativo para ele. Zabala (1998, p. 95-96) acrescenta que “Para que os alunos vejam
sentido no trabalho que irdo realizar é necessario que conhecam previamente as atividades que
devem desenvolver, ndo apenas como sdo, como também o motivo pelo que foram
selecionados. ”

Os caminhos para aprendizagem devem ser atrativos e recheados de significados para o
aluno e isso perpassa pela superacdo da concepcdo de que para aprender o aluno
necessariamente precisa fazer parte dos objetivos ou do planejamento de modo conceitual com
base em discursos arbitrarios e espontaneistas, € preciso sobre tudo que o professor reconheca
a importancia do aprender experimentando, uma vez que ainda conforme Zabala (1998, p. 97)
“um desafio tem sentido para o aluno quando este sente que com seu esforco e a ajuda necessaria
pode enfrenta-lo e superéa-lo.”

Considerar, no entanto que a efetiva participacdo dos alunos como a mola propulsora
para 0 progresso pessoal cognitivo € uma das a¢fes dentro da mediatizacdo do ensino e da
aprendizagem que por si SO integra objetivo e planejamento fazendo com que na dindmica do
processo predomine o interesse e a busca do aluno em ir além daquilo que é significativo ou
mesmo além dos contetdos singulares possiveis de serem realizados, assegurando dessa forma
a construgdo do conhecimento através de uma diversidade de atividades possiveis de serem
realizadas, € uma urgéncia para que se possa entdo criar ou abrir novas janelas capazes de
permitir uma visdo para além da avaliacdo vestida de motivos tradicionais e portanto

classificatoria e seletiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por mais que muitos autores abordem a avaliagcdo escolar por vias antagbnicas ou
mesmo utilizando conceitos diferenciados, em alguns pontos eles convergem em questdes que
precisam ser analisadas em sua base como: a imparcialidade no processo; o exercicio diario na
pratica de autoquestionar sua agdo pedagogica; seus movimentos atitudinais; seu limite de

autoridade e de regulador para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, pois nao

cabe ao professor fazer a selecdo entre alunos bons e alunos ruins, sua funcdo precipua se pauta na
tarefa de ensinar, ndo de colocar o aluno numa luta constante pela sobrevivéncia dentro do

processo, haja vista que a avaliagdo nao tem a funcao de promover a selecdo natural.
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MINAYO, (2001, p. 79) afirma que [...] o produto final da anélise de uma pesquisa, por

mais brilhante que seja, deve ser sempre encarada de forma provisoria e aproximativa. Nesse
sentido quando se pensa em produto final como resultado do estudo sobre avaliacdo a base da
discussao levou a compreenséo de que o instrumento avaliativo deve ser pela acdo do professor
aplicado com imparcialidade, prudéncia e bom senso para melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem, ndo apenas para marcar a presenca de sua acdo no processo de ensinagem ou para
satisfazer o superego de muitos professores que ainda alimentam a ideia de que o para ser eximios
profissionais é preciso atribuirem notas baixas para a maioria da turma se omitindo face as novas praticas
pedagogicas as quais devem ser mobilizadas no contexto escolar de forma clara, idonea e inclusiva.

A revisitacdo as literaturas resultaram também no entendimento de que avaliar exige
intervencdo, exige coeréncia, exige compreensao de que as pessoas Sdo Unicas nas suas
especificidades e que, portanto, a intervencdo é de mundo ndo é de escala numérica
mensuradora e julgadora de competéncias e habilidades que o aluno desenvolveu ao longo de
uma unidade, bimestre, semestre ou ano letivo. A intervencédo antes de tudo se estabelece entre

aluno, conhecimento, acdo pedagogica e ndo de desejo pessoal do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

A intensa atividade mental que € intrinseca ao processo avaliativo deve ser superada
através de atitudes favoraveis capazes de motivar o aluno a alcancar bons resultados ndo pela
via mecanica ou pelo castigo, mas pelas estratégias de aprendizagem que se mobilizam, que
conversam entre si, a fim de promover a funcionalidade dos conteldos sem desprezar o
conhecimento prévio do aluno.

O professor deve exercitar diariamente a pratica de autoquestionar sua acao pedagogica,
seus movimentos atitudinais, seu limite de autoridade e de regulador de comportamentos, pois
segundo Freire (2018, p. 60) “A vigilancia do meu bom-senso tem uma importancia enorme na
avaliagdo que a todo instante, devo fazer de minha pratica”.

Essa premissa mostra que o ato de avaliar deve ser concebido como parte integrante da acéo
pedagdgica e que norteia 0 que o professor esta fomentando, bem como o que o aluno esta
apreendendo podendo ser um caminho para superar 0 vazio e 0 inoperante que tem sido a

avaliacdo escolar que além de permanecer sendo vista como instrumento punitivo, ainda atua

com o intuito de promover ou reter o aluno dentro do processo de desenvolvimento dos saberes

plurais.
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Buscar, no entanto, coeréncia para ensinar deve ser uma obrigatoriedade para exercer a

docéncia, assim como para avaliar e sair do demagogo discurso de que é democréatico quando
suas acoes lhe denunciam e revelam sua hipocrisia através do autoritarismo disfarcado de
benevoléncia e regado a negacéo ao respeito muatuo que esmaga a dignidade do aluno e o coloca
como secundario dentro do processo de ensino e aprendizagem em detrimento ha um ponto de
vista regulador e excludente.

Contudo é preciso superar 0 antagonismo tdo evidente quando a teoria do discurso
pedagdgico nédo configura e, portanto, nao reflete a sua pratica e, logo, ndo se correlacionam o
que caracteriza conforme freire (2018, p. 61) “[...] o discurso hipécrita do educador, falar em
democracia e liberdade, mas impor ao educando a vontade arrogante do mestre. ” Vontade essa
que leva o aluno ao medo que o constrange, que causa 0 desespero podendo desencadear no
aluno atitudes inadequadas, como a evasao escolar, isolamento social, 0 ato de colar na prova
na tentativa de ndo reprovar entre outras coisas. Desse modo a avaliacdo deve ser realizada com
imparcialidade, prudéncia e bom senso para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem,

ndo apenas para marcar a presenca da acdo docente no processo de ensinagem
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