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RESUMO

O presente trabalho apresenta a “nova” politica de formacdo de professores, materializada no
Programa de Residéncia Pedagogica, discutindo suas implicacdes na formacdo inicial de
professores. Nesse sentido, 0 ensaio estrutura-se em secdes que perpassam pela insercdo da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior como subsidiadora de politicas e
programas de suporte a formagéo docente para a educagdo basica. Em seguida apresenta o foco
da anélise: o Programa de Residéncia Pedagdgica, concebido pelo MEC como a “nova” politica
de formacdo de professores e, por fim, discute as implicagdes deste programa para a formacéo
docente, destacando suas aproximacGes e rupturas com o Estadgio Supervisionado e sua
implementagdo como estratégia de viabilizagdo da Base Nacional Comum Curricular.

Palavras-chave: Politicas de formacdo de professores, Formacdo inicial, Residéncia
Pedagogica.

INTRODUCAO

Ancorada na narrativa dos professores como principais responsaveis pela
qualidade e resultados da educagdo publica ou como “salvadores” dos problemas da
educacéo, historicamente a formacéo de professores tem se consolidado como importante
campo de pesquisa e foco de politicas educacionais. Apesar de amplamente debatida em
diferentes instancias interessadas na educacéo, a formacao de professores ainda apresenta
inimeras lacunas e problemas que perpassam pelas normas juridicas que a regulamentam,
a resistente dicotomia entre teoria e pratica ainda presente na formacao inicial, aspectos
relacionados a formacdo continuada dos profissionais em exercicio, bem como o0s baixos
salarios e a desvalorizacao social da profissao (OLIVEIRA; LEIRO, 2019).

Frente a estas probleméticas fica evidente o quanto o tema da formacdo de

professores constitui-se na contemporaneidade como um desafio para a gestdo
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educacional publica brasileira. Na tentativa de contorna-lo, destacamos um movimento
realizado em direcdo a profissionalizagdo dos professores marcado sobretudo pela
promulgacéo da Lei n. 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
prevé em seus artigos 62 e 63 que a formacao de professores, para atuacdo na Educacéo
Basica, devera acontecer em Nivel Superior, em curso de licenciatura ofertados por
Institutos Superiores de Educacédo (BRASIL, 1996).

A partir da implementacdo da referida lei, os professores da educacao basica,
sobretudo os alocados nos anos iniciais do ensino fundamental, passaram a ser
reconhecidos, também, como profissionais que dominam e organizam conhecimentos
sistematizados e competéncias profissionais inerentes a docéncia, construidos e
difundidos pela instancia universitaria e em contextos de atuacdo profissional, 0s quais
deverdo apropriar-se durante todo o processo formativo, que inclui formacéo inicial e
continuada (WEBER, 2003).

Além do marco legal destacado, diversas iniciativas, politicas e programas sao
estabelecidas com o intuito de reestruturar a formacao docente e trazer melhorias para a
qualidade da educacdo brasileira. Nesta perspectiva, 0 presente ensaio se propde a
apresentar a “nova” politica de formagdo de professores, materializada no Programa de
Residéncia Pedagdgica, discutindo se sua implementacdo contribui para a construgdo de
saberes necessarios a docéncia e constituicdo de uma identidade profissional ou se apenas
reforca os idearios do capital, situando a formacdo docente em uma dimensdo
instrumental-técnica que privilegia a pratica em detrimento da teoria.

Desse modo o ensaio apresenta em sua primeira se¢éo a inser¢do da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) como subsidiadora do
Ministério da Educacdo (MEC) no que tange a formulacao de politicas e desenvolvimento
de atividades de suporte para a formacdo de professores para a educagdo basica. Em
seguida apresenta nosso foco de analise: O Programa de Residéncia Pedagdgica (RP),
concebido pelo MEC como a nova politica de formacéo de professores e, por fim, discute
as implicacdes deste programa para a formacgéo docente, destacando suas aproximagoes
e rupturas com o Estagio Supervisionado e sua implementacdo como estratégia de
viabilizacdo da Base Nacional Comum Curricular.

A “NOVA” POLITICA DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: O CASO
DA RESIDENCIA PEDAGOGICA
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De acordo com Oliveira e Leiro (2019), no ano de 2007 foram aprovadas duas leis
que contribuiram bastante para a ampliacao e o fortalecimento das politicas de formacao
de professores para a educagdo basica como a Lei n° 11.494/2007, que instituiu o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB, estendendo para os professores da educacao
infantil e do ensino médio os fundos que antes eram destinados apenas a formacéo de
professores do ensino fundamental e a Lei n°® 11.502/2007, que modificou as
competéncias e a estrutura organizacional da CAPES.

Antes da promulgacdo da referida lei, a CAPES preocupava-se em subsidiar
apenas a pés-graduacao. Entretanto, quando esta passa a entrar em vigor a situacdo muda,
uma vez que em seu artigo 2° fica determinado que a CAPES subsidiard o Ministério da
Educacdo no que tange a formulagdo de politicas e desenvolvimento de atividades de
suporte para formacao de professores para a educacao basica e superior. No que se refere,
especificamente, a educacdo basica, a finalidade é induzir e fomentar a formacao inicial
e continuada, o que podera ser em feito em regime de colaboracdo entre estados,
municipios e Distrito Federal e exclusivamente por meio de convénios com as instituicdes
de ensino superior publicas e privadas.

Apbs a promulgacdo desta lei temos o Decreto n°® 6.316/2007 que passou por
algumas revogacdes, mas em sua versao vigente (Decreto N° 8.977/2017) regulamenta a
atuacdo da CAPES. Dentre suas fungdes destacamos o fomento a programas de formacéo
inicial e continuada de profissionais do magistério para a educagdo basica com vistas a
construcdo de um sistema nacional de formagdo de professores e a elaboracdo de
programas de atuacdo setorial ou regional, de forma a atender a demanda social por
profissionais do magistério da educacdo basica.

Nesta perspectiva, a CAPES desenvolveu uma série de programas de formacéo
inicial e continuada com vistas & melhoria da formacao de professores para a educagao
basica. Dentre estes destacamos 0s seguintes programas que ainda estdo em vigéncia: o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), o Programa de Fomento de
Professores da Educacdo Bésica — Prof. Licenciatura, o Programa de Cooperacao

internacional e, por fim, o foco de nossa analise: a Residéncia Pedagdgica (RP).
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Embora a Residéncia Pedagdgica seja um programa relativamente novo, estudos
apontam que a RP é uma ideia discutida no Brasil ha aproximadamente dez anos sob
diferentes nomenclaturas e sistematizada de diferentes formas e contextos (SILVA;
CRUZ, 2018, FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019). Na pesquisa realizada por Farias e
Diniz-Pereira (2019) é identificada uma primeira tentativa de instauracdo de uma RP por
meio do Projeto de Lei do Senado n° 227/2007. Denominada inicialmente como
“Residéncia Educacional” o programa foi pensado como uma espécie de formacao
continuada que seria instituida como etapa ulterior de formacdo obrigatoria aos
professores habilitados para lecionar na educacgéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental com carga horaria minima de 800 horas.

O projeto de lei foi estruturado sob o discurso dos inUmeros problemas presentes
nos cursos de formacdo inicial de professores que, devido a uma série de fatores,
apresentavam dificuldades no que se refere a promocao da necessaria articulagdo entre
teoria e pratica. Ademais, o projeto de lei destacava que a proposta havia sido inspirada

na residéncia médica que, segundo o autor do mesmo, proporcionava uma:

[...] intensa prética junto a profissionais ja experientes, em hospitais e outras
instituicdes de salde, quando ndo somente sdo testados os conhecimentos
adquiridos como se assimilam novas habilidades exigidas pelos problemas do
cotidiano e pelos avancos continuos da ciéncia. (Brasil, 2007, p. 3).

De acordo com Faria e Diniz-Pereira (2019) o projeto de lei chegou a ser discutido
em audiéncia publica no ano de 2009, mas ndo foi votado, sendo, portanto, arquivado em
2011. Entretanto, Silva e Cruz (2018) destacam que em 2012 a primeira proposta de
residéncia foi retomada pelo Projeto de Lei n® 284/2012 com o nome de “Residéncia
Pedagogica”. No texto do projeto, a nova proposta ¢ colocada como uma etapa ulterior
de formacdo inicial para a docéncia na educacao infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, remunerada por meio de bolsas de estudos e com carga horaria minima de
800 horas. Além da mudanca no nome, a nova proposta ndo colocava a RP como
obrigatéria com o intuito de preservar os direitos dos professores em exercicio que ndo
tiveram acesso a essa modalidade formativa. Segundo Faria e Diniz-Pereira (2019), o
projeto previa ainda que o certificado de aprovacao na residéncia pedagogica pudesse ser
utilizado nos processos seletivos das redes de ensino e como atualizacao profissional para
o0s professores em exercicio.

Segundo Silva e Cruz (2018), em 2014, a Comissdo de Educacdo, Cultura e
Esporte (CE) do Senado aprovou o projeto de lei 6/2014, PLS 6/2014 que alteravaa LDB,
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propondo a Residéncia Docente. O texto final da Lei acresceu ao artigo 65 da Lei n.°
9.394/1996 0 paragrafo tinico: “Aos professores habilitados para a docéncia na educagao
basica sera oferecida a residéncia pedagogica, etapa ulterior de formacao inicial, com o
minimo de 1.600 (mil e seiscentas) horas de duracgéo, e bolsa de estudo, na forma da lei”
(BRASIL, 2014).

Ainda segundo os autores, essa alteracdo gerou controvérsias entre as instancias
interessadas na educacdo, uma vez que a proposta ainda carecia de amplo debate
conceitual, pois as diferentes nomenclaturas adotadas: residéncia educacional, residéncia
pedagdgica e residéncia docente revelavam as fragilidades tedrico-metodolégicas do
projeto que buscava replicar o formato da experiéncia médica sem levar em consideragdo
as especificidades da formacéo docente.

Apesar de os projetos de lei do senado nédo terem sido implementados, diversas
experiéncias formativas que remetem & RP foram desenvolvidas de forma isolada pelo
Brasil como programas e projetos de formacdo inicial/continuada ou até mesmo modelos
de estdgio supervisionado. A titulo de exemplificagdo podemos citar o Programa
Residéncia Docente do Colégio Pedro I, o Projeto Residéncia Docente do Centro
Pedagogico da Universidade Federal de Minas Gerais, o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Séo Paulo
(UNIFESP), o Projeto Imersdo Docente (PID) do Centro Pedagogico (CP) da Escola de
Educacdo Basica e Profissional da UFMG, o Programa Residéncia Educacional da
Secretaria de Estado da Educagdo de Séo Paulo, dentre outros, que podem ser melhor
analisados nos trabalhos de Silva e Cruz (2018) e Faria e Diniz-Pereira (2019). As
experiéncias mencionadas, sobretudo as que versam sobre a formacgéo inicial de
professores serviram de inspiracdo para 0 modelo atual de Residéncia Pedagogica

instituido pelo Governo Federal.

RESIDENCIA PEDAGOGICA: OBJETIVOS EM ANALISE

A Residéncia Pedagogica do MEC figura como um programa de formacao inicial
de professores criado pela CAPES por meio da portaria N° 38 de 28 de fevereiro de 2018,
cuja atividade de formac&o é realizada por um discente regularmente matriculado em um

curso de licenciatura que desenvolve atividades didatico-pedagdgicas em uma escola
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publica de educagdo bésica, denominada escola-campo. O programa foi idealizado sob
quatro objetivos principais:

I. Aperfeicoar a formacéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e
a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

I1. Induzir a reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

I1l. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe 0 egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagéo de
professores.

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagégicas dos cursos
de formacéo inicial de professores da educacgdo bésica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Capes, 2020).

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) participantes do programa s&o
selecionadas através de edital publico nacional e apoiadas por meio da concessdo de
bolsas nas seguintes modalidades: Residente: estudante de licenciatura que tenha cursado
pelo menos 50% do curso ou cursando a partir do 5° periodo; Coordenador Instrucional:
docente da IES responsavel pelo projeto instrucional de Residéncia Pedagdgica; Docente
Orientador: docente que orienta e supervisiona os residentes, estabelecendo a relacédo
entre teoria e pratica; e Preceptor: professor da escola de educac¢éo basica que acompanha
0s residentes na escola-campo.

O programa ¢é estruturado em 440 horas de atividades distribuidas em 60 horas
destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de imersdo, nas quais 100 horas sdo
destinadas a regéncia de aulas, que incluem o planejamento e execucdo de pelo menos
uma intervencao pedagdgica; e 60 horas destinadas a elaboracdo do relatério final e
posterior avaliacdo e socializacdo das atividades desenvolvidas no ambito do programa.

A discussdo apresentada nessa secdo sera tecida em volta de trés objetivos da RP
gue nos chamaram bastante atencdo: os objetivos I, Il e IV apresentados anteriormente.
O objetivo I, que versa sobre a necessaria articulacdo entre teoria e pratica ganha sua
legitimagdo nas discussdes que ha muito tempo vém sendo realizadas no campo da
formacgédo de professores em decorréncia do resultado de pesquisas que apontam as
fragilidades das licenciaturas em proporcionar tal articulagio (GUIMARAES, 2004).

De acordo com Pimenta e Lima (2012) tais cursos, em sua maioria, constroem
seus curriculos com base em variadas disciplinas, geralmente isoladas entre si, sem

evidenciar os nexos com a realidade do cotidiano escolar, o que recorrentemente é
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confirmado pelo discurso de que “na prética a teoria é outra”. Ainda segundo as autoras,
esta dificuldade em fundamentar teoricamente a pratica de seus licenciandos, bem como
em tomar a pratica como referéncia para a fundamentacéao tedrica, reforca a dicotomia
entre teoria e pratica e situa o estagio, inico momento em que esses alunos conseguem
estabelecer tais nexos com a realidade escolar, como a parte pratica do curso, em oposi¢do
a teoria.

A RP é implementada no sentido de favorecer a almejada articulacéo entre teoria
e prética, entretanto, reforca a dicotomia existente entre elas ao privilegiar a pratica em
detrimento da teoria, como pode ser observado no trecho que segue: “Aperfeicoar a
formagéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalegam o campo da prética” (CAPES, 2020, grifo nosso).

De fato, o campo da préatica representa um importante espaco de formacéo
docente. Trabalhos como o de Tardif (2014) evidenciam os saberes inerentes a docéncia
que podem ser construidos nesse contexto, bem como ressignificados frente as incertezas,
singularidades e conflitos inerentes a pratica profissional por meio da reflexdo na e sobre
a acdo. Denominados por Tardif (2014) como saberes experienciais, esses saberes
emergem da pratica e sdo por elas validados. Tais saberes sdo construidos frente aos
condicionantes da profissdo, ou seja, situacOes reais do trabalho docente que ndo sao
passiveis de definicdes acabadas e que exigem certa improvisagdo e habilidade pessoal
para enfrenta-las.

Ainda na perspectiva do autor, lidar com os condicionantes e situac@es é formador,
pois o docente pode desenvolver os habitus (certas disposi¢cOes adquiridas na e pela
pratica), que podem “transformar-se num estilo de ensino, em “macetes” da profissdo e
até mesmo em tracos da personalidade profissional: eles se manifestam, entdo, atraves de
um saber-ser e de um saber-fazer pessoais e profissionais validados pelo trabalho
cotidiano” (TARDIF, 2014, p. 49).

Entretanto, é importante ressaltar que apesar de préaticos, esses saberes ndo
emergem somente da pratica. A importancia da pratica é inegavel, o conhecimento vem
da pratica, mas, se o situarmos unicamente neste viés, estaremos reduzindo todo saber a
sua dimensdo pratica, excluindo sua dimensao tedrica e, consequentemente, reforcando a
dicotomia entre teoria e pratica (GHEDIN, 2006). Concordando com Pimenta (2006), 0s

saberes docentes sdo nutridos pelas teorias e estas, por sua vez, dotam os sujeitos de
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“variados pontos de vista para uma agdo contextualizada, oferecendo perspectivas de
analise para que os professores compreendam o0s contextos histdricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si proprios como profissionais” (PIMENTA, 2006, p. 24).

Desse modo, fica evidente a necessidade de se estruturar o processo de formacéo
inicial em um sentido que privilegie a articulacdo entre teoria e pratica em seu sentido
mais amplo, entendendo-a como praxis (acdo-reflexdo-acdo), com o intuito e formar
professores critico-reflexivos que problematizem a realidade politico-social em que estédo
inseridos. Entretanto, o programa aqui em analise ndo parece estar comprometido com
esse proposito, considerando o teor pragmatista que apresenta.

O programa de Residéncia Pedagdgica também se propGe a expandir sua estrutura
para os estagios supervisionados ao colocar em seu objetivo Il “induzir a reformulagdo
do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da
residéncia pedagogica”. Tal proposta ¢ bastante questionavel, pois embora seja intitulada
como “nova politica” de formagao de professores e tenha por objetivos principais articular
teria e pratica e reformular os estagios supervisionados, percebe-se que o programa da
CAPES pouco difere do estagio supervisionado em seu sentido mais conservador.

Concordando com o documento publicado pela Associacdo Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), que manifesta sua posicdo em relagdo ao
que preconiza o edital da RP, a proposta deste programa representa mais do mesmo ao
empregar a ‘“velha férmula”: observagdo, participagdo e regéncia com posterior
elaboracéo de relatorio, na maioria das vezes, destituido de reflexdes critico-filosoficas e
politicas que ha muito se busca superar no contexto do Estagio Supervisionado
(PIMENTA; LIMA 2012; ANPED, 2018, ARAUJO; MARTINS, 2020).

As pesquisas que envolvem o estagio caminham no sentido de ressignificar a
estrutura como 0 mesmo vem sendo operacionalizado, concebendo-0 como campo de
conhecimento e espaco de formagdo, que tem por eixo a pesquisa e que problematiza a
relacdo entre teoria e pratica, superando a dicotomia existente entre estas a partir do
conceito de praxis (PIMENTA; LIMA, 2012). Ademais, tais pesquisas buscam superar
as concepcoes de estagio como a “hora da pratica” ou mera exigéncia legal para conclusédo

do curso de licenciatura. Nesse sentido,

[...] 0 estéagio, ao contrério do que se promulgava, ndo é atividade pratica, mas
tedrica, instrumentalizadora da préxis docente, entendida esta como atividade
de transformacdo da realidade. Nesse sentido, 0 estigio supervisionado é
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atividade tedrica de conhecimento, fundamentacgdo, didlogo e intervencdo na
realidade, esta, sim, objeto da praxis (Pimenta; Lima, 2012, P. 45)

E esperado, portanto, que a partir das situacdes vivenciadas no contexto do estagio
pensado por esse vies, os futuros professores desenvolvam postura e habilidades de
pesquisadores capazes de produzirem saberes que lhes possibilitem compreender e
problematizar as situacBes que observam e vivenciam. Ademais, é esperado que por meio
de uma postura investigativa, possam buscar novos conhecimentos nas relacdes entre as
explicacOes existentes e os fatos observados, utilizando-se das teorias para analisarem e
compreenderem suas agdes e 0s contextos nos quais 0 ensino Se processa para poder
intervir como agentes de transformacdo por meio de um processo continuo de reflexdes
sobre suas praticas e construcdo de uma identidade profissional docente (PIMENTA;
LIMA, 2012).

Entretanto, a RP parece caminhar no sentido oposto a estas discussdes, uma vez
que “o debate sobre a cultura profissional e organizacional com esteio em uma formacao
que privilegie a reflexividade na constituicdo da profissionalidade docente revela-se, por
conseguinte, silenciado” (ANPED, 2018, p. 2).

Frente ao que até aqui foi exposto, perguntamo-nos o que realmente a RP traz de
novo? Uma resposta a essa pergunta poderia ser seu carater instrumentalizador da BNNC,
o que pode ser observado no objetivo IV do programa que diz: “promover a adequacao
dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formacao inicial de professores da
educacao basica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular” (CAPES, 2020).

Fica evidente que o processo de implementagédo da RP é estratégico, no sentido de
induzir as instituicbes de formacdo de professores a alinharem seus curriculos e
pressupostos pedagogicos ao que preconiza a BNCC. Nessa mesma direcdo, o programa
busca operacionaliza-la nas escolas, uma vez que os residentes participantes do programa
estardo inseridos nesse contexto e precisardo, obrigatoriamente, sistematizar suas acoes
conforme as competéncias e habilidades, unidades tematicas e objetos de conhecimento
previstos na BNCC.

No meio académico sd@o muitas as criticas em relacdo a essa vinculacdo da RP a
BNCC, por ser este ultimo um documento de estreitamento curricular vinculado as
avaliacOes em larga escala e pressupostos neoliberais estruturado de forma ademocrética,
sem as devidas discussfes com as partes diretamente interessadas. Em nota publicada

pela ANPED, é discutido que esse objetivo da RP fere a autonomia universitaria, uma vez
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que “obriga as institui¢des formadoras a readequar seus curriculos para atender a BNCC
e ao carater reducionista e retrégrado de sua concepcdo de curriculo, conhecimento,
docéncia e escola, que empobrece a formacdo ofertada aos estudantes brasileiros
matriculados na escola publica” (ANPED, 2018, p. 4). No documento é discutido ainda
que tal vinculagdo “incorre um uma visao reducionista da formagdo de professores uma
vez que reduz a formagdo docente a um ‘como fazer’ descompromissado de uma
concepgao socio historico e emancipadora” (ANPED, 2018, p. 3).

A RP, nesta perspectiva, parece retomar o modelo da racionalidade técnica, que
considera os professores como meros executores de decisdes alheias, ao colocar-lhes
nessa situacdo de difusores da BNCC. E preciso, portanto, andar na contramio dessa
perspectiva formativa, concebendo os (futuros)professores como sujeitos capazes de
decidir, construir e transformar por meio da praxis a realidade em que estdo inseridos.
Nesse sentido, urge a necessidade de ressignificacdo ndo s6 da RP, mas sobretudo do
Estagio Supervisionado, uma vez que ao contrario do primeiro, estes tltimo alcanca todos
os alunos em processo de formacao inicial.

Concordando com Araljo e Martins (2020) entendemos que a RP e o Estagio
Supervisionado ndo devem ser interpretados como espa¢o formativo estritamente pratico
ou meros instrumentos de ruptura da distancia fisica entre universidade e escola basica,
mas como caminhos de formacéao e de aprendizagens a serem percorridos e construidos
com a devida articulacao entre teoria e pratica, concebida como praxis, para que possam
compreender critica e reflexivamente o contexto escolar e 0 ensino como pratica social,
que envolve o reconhecimento da diversidade cultural e social, bem como das relacGes
de poder, conflitos e fragilidades que exigem uma educacédo e, consequentemente, uma

formacdo de professores comprometida com uma préxis emancipadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise aqui empreendida demonstra que o ano de 2007 representou um ano
bastante importante para o fortalecimento das politicas de formacgéo de professores para
a educacao basica com a promulgacédo da lei Lei n® 11.494/2007, que instituiu o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB e da Lei n® 11.502/2007, que modificou as
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competéncias e a estrutura organizacional da CAPES, colocando-a como importante
6rgdo de fomento para as politicas de formacao docente.

Dentre as politicas de formacdo destacamos o programa Residéncia Pedagogica
que € legitimado pelas discussdes e resultados de pesquisa em educagdo que evidenciam
a necessidade de considerar a escola como espago formativo, uma vez que oportuniza a
aproximacao escola-universidade, a articulagéo entre teoria e pratica, bem como promove
a construcao e ressignificacdo de uma série de saberes inerentes a docéncia.

Entretanto, o programa implementado parece andar na contraméo do que se espera
para a formag&o de professores, uma vez que ao invés de possibilitar a articulacdo entre
teoria e prética reforca a dicotomia existente entre elas ao situar a pratica em detrimento
da teoria como se houvesse pratica sem teoria ou teoria desvinculada da pratica. Ademais,
0 programa se propde a reestruturar o estagio supervisionado, mas pouco se difere deste
componente curricular, uma vez que adota a sua estruturacdo em seu sentido mais
tradicional e conservador: observagéo, participagao e regéncia.

Nesse sentido, evidencia-se que a “nova politica” nada tem de nova sendo sua
estruturacdo estratégica de operacionalizacdo da BNCC ao induzir as instituicdes de
formacéo a readequarem seus curriculos aos pressupostos deste documento e difundi-lo
no contexto das escolas por meio dos licenciandos residentes.

Reforcamos, portanto, a necessidade de pesquisas que investiguem as
potencialidades e resultados deste programa para o processo de formacdo docente.
Ademais, € importante que o analisemos de forma critica com o intuito de ressignifica-lo
de acordo com a concepgdo de Educacdo que se espera que as praticas educativas sejam
regidas: uma educagdo critica, reflexiva e emancipadora. Desse modo é importante que
subvertamos essa estrutura da RP no sentido de que passe de um programa que objetiva
a instrumentalizagéo técnica do trabalho docente, para um espaco formativo que contribui
para a construcdo de saberes inerente a docéncia e construcdo e fortalecimento de uma

identidade profissional docente.
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