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O PROCESSO DE DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO
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RESUMO

O cenario atual tem sido marcado por grandes mudancas e transformacdes sociais, que vem
repercutido nas diversas esferas da sociedade, afetando diretamente todos os niveis da educacdo, e em
particular o Ensino Superior, essas transformacgdes simbolizam novos desafios frente ao docente e a
Universidade. Diante desta afirmacgdo pretende-se com esse artigo lancar uma reflexdo referente ao
desafio de ser docente no ensino superior em pleno século XXI, na qual o docente é um agente
influenciador em varios aspectos do contexto universitario, buscando compreender suas percepcoes e
analisando as caracteristicas desta modalidade. Abordando o tema inicialmente com uma visdo
reflexiva sobre o processo de docéncia discorrendo sobre os seus desafios. Tendo como objetivo geral,
compreender quais as dificuldades do docente do ensino superior analisando como este profissional
supera tais conflitos. Portanto, este trabalho é resultado de um estudo bibliografico qualitativo do
ponto de vista de natureza béasica e de realizacdo dos objetivos exploratérios baseado em artigos
cientificos, livros e pesquisas sobre a tematica. Na qual o resultado deste estudo aponta que esses
profissionais enfrentam diversos desafios frente as mudancas sociais da atualidade, mas que podem ser
sanadas com aperfeicoamento das préaticas utilizadas.

Palavras-chave: Docéncia, Ensino Superior, Desafios.

INTRODUCAO

Segundo assegura a Constituicdo Federal de 1988 a educacdo é um direito de todos e
dever do estado, partindo desse principio é necessario conceber o exercicio da docéncia para
além da funcdo de transmitir apenas contetidos dogmaticos, tornando-se fundamental realizar
uma andlise a respeito das contribuicGes que este recurso formativo denominado educacgéo
aliada a praticas docentes tem garantido aos individuos para uma formacéo geradora de novos
cidaddos conscientes e comprometidos com o exercicio da cidadania e o desenvolvimento

humano, cognitivo e social. Nesse sentido

A educacdo pode ser compreendida como um dos direitos sociais fundamentais para
a conquista da cidadania, por varios motivos, mas talvez, o mais importante seja a
constatacdo de que 0 acesso & educacdo é, muitas vezes, condigdo para 0 acesso a
outros direitos sociais, civis e politicos (BRUEL, 2011, p.104).
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Criminal Investigacdo Florense, pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI,
mayara_10barbosa@hotmail.com.



mailto:mayara_10barbosa@hotmail.com

ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

“ 'J 1 gde outubro ge /“

Vs Centro Cuttural de Exposu;oes Ruth Cardoso - Maceio-AL
Segundo o autor € fundamental entender que uma educacdo de qualidade contribui

para a introducdo do individuo nas relagBes sociais e o faz compreender a sua funcdo de
cidaddo no mundo, tornando-se papel das instituicbes de ensino contribuir para as discussoes
e formacdo dos individuos nos campos ético, filos6fico e social. Nesse segmento se
compreende o exercicio da docéncia no ensino superior como uma indispensavel ferramenta
para a construcdo do pensamento critico dos individuos.

Paulo Freire afirma que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua propria produgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 47), com
iSso 0 autor ressalta que o ensino ndo é apenas uma coOpia do conteldo, mas a construcao de
um conhecimento que seja significativo e que se tenha relevancia para a cidadania. Partindo
dos pressupostos freirianos percebe-se que o processo de docéncia no ensino superior deve
acontecer a partir da acdo dialogica onde as trocas de informacGes entre docentes e estudantes
conduzem para a construcdo do conhecimento emancipatério, isto &, conduzir os alunos a
apoderar-se do conhecimento cientifico em vista da construcéo de sua propria autonomia.

Nessa perspectiva, 0 presente artigo busca refletir sobre as dificuldades de ser docente
no ensino superior em pleno século XXI, na qual o docente é um agente influenciador em
varios aspectos do contexto universitario, buscando compreender suas percepgdes e
analisando as caracteristicas desta modalidade. Assim a educacdo brasileira nos auxilia na
compreensdo da relacdo entre educador e educando quando traz importantes fundamentos que
estdo interligados aos saberes necessarios a pratica docente no ensino superior. Portanto, é
neste cenario que abordaremos a problematica desta pesquisa sendo constituida pelo seguinte
questionamento: Quais o0s desafios da docéncia no ensino superior brasileiro?

Para responde tal indagacdo € necessario estabelecer os seguintes objetivos: Descrever
guem € o docente do ensino superior, identificando os principais desafios existentes na
modalidade e investigando como o docente supera tais conflitos. Discorrendo sobre as etapas
do trabalho encontra-se uma abordagem teorica sobre a tematica, iniciando com processos
introdutérios e conceituais, baseado em uma pesquisa decorrente de um estudo bibliografico
qualitativo do ponto de vista de natureza basica e de realizacdo dos objetivos exploratérios,
fundamentada em artigos cientificos, livros e pesquisas sobre o tema.

Portanto, compreender os desafios do docente no ensino superior brasileiro é trazer
reflexdes acerca de préaticas pedagdgicas e aperfeicoamento de sistemas de educacdo para que
se tenha uma educacdo de qualidade e mais eficaz capaz de formar seres humanos

capacitados, autbnomos, criticos e reflexivos.
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METODOLOGIA

A natureza do presente artigo contemplara procedimentos metodoldgicos qualitativos
do ponto de vista de natureza béasica e de realizacdo dos objetivos exploratorios decorrente de
um estudo bibliografico, dando énfase aos desafios da docéncia no ensino superior brasileiro.
O acesso a bibliografia foi feito eletronicamente, usando os descritores: Docéncia, Ensino
Superior, Desafios, sendo fundamentado em pesquisar na internet artigos cientificos que
contenham informac@es sobre a tematica, trazendo uma abordagem baseada em autores e leis

especificas para o ensino superior brasileiro.

REFERENCIAL TEORICO

Docéncia em uma visdo etimoldgica significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a
entender, trazendo esse conceito para 0 ambito universitario na qual o processo de docéncia se
baseia no trabalho dos professores, constata-se que na realidade, estes desempenham um
conjunto de funcdes que ultrapassam as tarefas de ministrar aulas, ter um bom dominio sobre
a disciplina e sobre como desenvolver uma boa metodologia para transmiti-la, isso €
decorrente das novas condicdes de trabalho.

Zabalza (2004) atribui trés atribuicbes aos docentes universitarios: 0 ensino
(docéncia), a pesquisa e a administracdo em varios setores da instituicdo. Dentro da pratica da
docéncia é cobrado do professor algumas qualificacGes e, especificamente no ensino superior

na qual:
O avancar no processo de docéncia e do desenvolvimento profissional, mediante a
preparacdo pedagdgica ndo se dard em separado de processos de desenvolvimento
pessoal e Institucional: este é o desafio a ser hoje, considerado na construcdo da
docéncia no ensino superior (PIMENTA E ANASTASIOU 2002 P.259).

Essa verificacdo traz a tona o debate acerca da pessoa do docente como um individuo
que abrange espacos determinantes a transformacdo da sociedade, destacando-se, assim, sua
preparacdo pedagogica, em que:

Ser professor é pertencer a um oficio cujo estatuto profissional estd hum processo
historico de constituicdo. Ser professor é ser um profissional. Contudo, é necessario
levar em consideracdo tracos especificos dessa profissdo e 0s pressupostos que a
fundamentam a aspiracio de profissional. (GUIMARAES 2006, P.135):

Quando a afirmagdo se refere a identidade profissional docente sdo muitos os
questionamentos, para Cunha (2001), "a& docéncia ndo é simplesmente ocupagdo, uma

vocacdo ou uma mera semi-profissdo, e sim uma profissao que possui suas particularidades e
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especificidades principalmente no aspecto social”, essa compreensdo da docéncia como

profisséo e do docente como um profissional de grande relevancia para a sociedade traz a tona
uma analise profunda dos direitos que os mesmos devem exercer em seu trabalho para uma
execucdo de qualidade. Do ponto de vista da Lei 9394/96, o art. 13 estabelece as seguintes
incumbéncias para 0s professores:

- Participar da elaboracéo do projeto pedagdgico;

- Elaborar e cumprir o plano de trabalho;

- Zelar pela aprendizagem dos alunos;

- Estabelecer estratégias de recuperacdo para alunos de menor rendimento;

- Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos;

- Participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional.

Para Morosini (2000) “o processo de docéncia universitaria enfrenta diferentes
pressdes conforme o sistema de ensino onde atua”. Se ele desenvolve as suas atividades em
um grupo de pesquisa, provavelmente sua visdo de docéncia tera um forte condicionante de
investigacdo. Ja se ele atua em um centro universitario ou instituicdo federal, sua visdo de
docéncia tera uma grande influéncia de ensino sem pesquisa, ou, quando muito, do ensino
com a pesquisa, ou seja, a cultura e a politica da instituicdo terdo reflexos na docéncia
universitaria.

Pensando nisso outra questdo da docéncia é que esse processo requer formacéo
profissional para seu exercicio, conhecimentos especificos para exercé-la adequadamente ou,
no minimo, a aquisicdo dos conhecimentos e das habilidades vinculadas a atividade docente
para melhorar sua qualidade.

Ultimamente encontramos professores atuando no ensino superior sem formacéo
adequada, principalmente na area pedagodgica, fazendo da arte de educar uma atividade como
outra qualquer. A falta dessa formacdo pedagdgica transfere um peso enorme a esses

% ¢¢

professores frente as interfaces do “que ensinar” “como ensinar” e a “‘quem ensinar”, 0s quais
se deparam com varias dificuldades que ndo sdo previsiveis e passiveis a acdo da pratica
docente. No geral, os professores que optam pelo campo universitario, sdo de variados
conhecimentos e areas de atuacdo e em sua maioria, nao tiveram nenhum contato anterior com
0s conhecimentos nas areas das Ciéncias humanas e sociais, para compreender, interpretar e
aplicar a pratica.

Essa constatacdo favorece a discussdo da formagdo continuada que deve referenciar a

pessoa do docente como sujeito que ocupa espagos determinantes a transformacao da
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sociedade. Como observado a docéncia na educacdo superior € um exercicio complexo, sua

pratica exige diversos saberes, uma vez que a educacdo, independentemente do nivel de
ensino que aconteca, € uma acdo humana.

Com o reconhecimento desse aspecto humano, constata-se que ela se estabelece
historica e socialmente e, por isso, € fragmento elementar da identidade profissional do
docente. Apesar de sua relevancia, a politica educacional brasileira ndo tem evidenciado
preocupacbes com a formacdo profissional inicial e continuada dos docentes, em razdo do
grande namero de professores sem experiéncia e formacdo para o exercicio da docéncia no
ensino superior brasileiro.

Para Pimenta ¢ Anastasiou (2002) “haveria a imprescindibilidade de uma legislagédo
mais rigida no que se refere a formagdo de professores para o ensino superior”. Nao ¢
necessario apenas o dominio do conhecimento, mas também a capacidade de levar o aluno a
um pensamento critico acerca das questdes sociais, politicas, éticas, ou seja, no pensamento
como um cidaddo. A ligacdo desse conhecimento e essa capacidade de contribuir na formacao
desse pensamento critico acerca da sociedade em todos os ambitos resultara para a formacéo
de um profissional capaz e apto a atuar em qualquer area profissional.

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), o tema da formacdo dos docentes
universitarios estd restrito apenas a um artigo: “Art. 66- A preparacdo para 0 exercicio do
magistério superior far-se-4 em nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado ¢ doutorado” (BRASIL, 1996). Por conseguinte, percebe-se claramente que ndo ha
preocupacdo com a formacdo pedagogica em termos legais os quais indicam a fragilidade na
construcdo e constituicdo da identidade docente no ensino superior, uma vez que 0 Processo
educativo esta centrado fundamentalmente no trabalho dos docentes, 0s quais Sd0 0s sujeitos
da acdo educativa, assim a docéncia:

Nesse ponto de vista, atribui-se ao docente a responsabilidade com o aluno em
formacdo e contrai para si as garantias constitucionais presentes no artigo 205 da Constituicao
Federal (BRASIL, 1988), o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Dermeval Saviani apud Baruffi (2000),
apropria-se dessa mesma filosofia de responsabilizacdo e acdo ativa do docente na

categorizacdo dos saberes, ao afirmar que todo docente deve dominar:

O saber atitudinal — categoria que se refere a postura e as atitudes do professor, tais
como disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza, justica e equidade, dialogo,
respeito ao educando; o saber critico contextual — refere-se ao conhecimento do
professor sobre a sociedade e sobre o contexto em que esta inserido o aluno, para
assim poder interferir; o saber especifico — refere-se ao dominio de conhecimento de
sua disciplina; o saber pedagdgico — as teorias educacionais, a ciéncia da educagao;
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e finalizando, o saber didatico curricular — esta categoria refere-se ao saber fazer, a
organizacao e a realizacdo da atividade educativa, e a articulagdo entre objetivos,
conteddos, instrumentos e avaliagdo, em sintese, 0 planejamento, a gestdo,
organizacao e avaliagdo do trabalho pedagégico. (SAVIANI, 1996 apud BARUFFI,
2000, p. 186)

&>
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Para Cavaco (1995 apud FERNANDES, 2004, p. 4), “os saberes profissionais dos
docentes sdo adquiridos por meio de experiéncias centradas no espago escolar que moldam
sua identidade profissional num processo de socializagio constante”. E nessa esfera
especificadamente na sala de aula que acontece esta acdo educativa, neste ambiente de

aprendizagem que o docente desempenha o seu papel.

E na sala de aula que os professores exercem sua influéncia direta sobre a formacio
e 0 comportamento dos alunos: sua postura em relagdo ao conhecimento especifico
de sua matéria, aspectos do relacionamento professor-aluno, sua atitude em relagdo a
instituicdo, seu planejamento, sua metodologia de ensino, seus valores, seu
relacionamento com colegas de outras disciplinas. Na relacdo social que se
estabelece em sala de aula, o profissional liberal que ministra aulas — o engenheiro,
advogado, arquiteto, fisico, economista, veterinario, biélogo, — passa a seus alunos
uma visdo de mundo, uma visdo das relagdes sociais, uma visdo da profissao, ou
seja, passam uma intencionalidade em relagdo a formacdo dos futuros profissionais
que &, eminentemente, pedagdgica. (LIBANEO 2001, P. 2).

Como bem define Fernandes:

Professores sdo sujeitos concretos e atuantes no cenério educacional, enquanto
sujeitos dotados de multiplas determinac@es, que incorporam modelos e aspiracdes
sociais, mas também elaboram suas sinteses pessoais, participando da construcdo
social do conceito de qualidade de ensino. (FERNANDES 2004, P. 1).

Assim, percebe-se a influéncia direta do docente na construcdo dos saberes e na
conduta dos estudantes universitarios, que vai além dos conhecimentos especificos das
disciplinas, pois suas questdes sociais sdo indissociaveis de sua pratica pedagdgica.

Outro ponto de destaque é aprimorar as praticas pedagdgicas de forma mais
contextualizadas fomentando uma interligacéo entre a ciéncia e o contexto social dos alunos,
apropriando-se dos conhecimentos docentes que possibilitem o dialogo entre professor e
aluno e por meio desta acdo interativa estimule a producéo do conhecimento.

Em pesquisas desenvolvidas por Fernandes (2004) com professores do ensino superior
privado sobre as suas escolhas profissionais e pratica docente, observou-se que a motivo da

escolha pela profissdo docente correlaciona-se, segundo a autora, em duas bases:

A vocacdo, em que a escolha profissional se fundamenta em representacdes que
envolvem a realizacdo pessoal e profissional, e a profissionalizacdo, ou seja, a
escolha da profissao vincula-se a representagdes acerca das possibilidades oferecidas
pelo mercado de trabalho, ao status da profissio e a ganhos financeiros.
(FERNANDES, 2004, p. 5)

Sobre o exercicio da docéncia no ensino superior Campos (2011), respalda-se no:
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ensinar se aprende ensinando”, evidenciando uma visdo ingénua e do senso-comum
de que ndo é preciso uma formagdo para ser docente, pois essa é uma atividade
pratica para a qual ndo sdo necessarios conhecimentos especificos, mas sim a
experiéncia, o dom, a vocacdo. (CAMPQS, 2011, p. 9)

Porém, na realidade, como afirma Furlani 1998 apud Fernandes 2004:

A escolha profissional ndo consiste em uma deciséo exclusivamente individual, mas
vinculada a diversos fatores como o prestigio social da profissdo, os resultados
obtidos na trajetoria escolar, o capital escolar, as condicdes sociais e culturais da
familia, a oferta educacional etc. (FURLANI 1998 apud FERNANDES, 2004, p. 6):

Portanto, sdo multiplos os aspectos que definem a escolha profissional do professor: a
experiéncia, 0 dom, a vocacao, as condicGes sociais e culturais, a oferta de trabalho, o status
profissional, os ganhos financeiros, entre outros. Outro ponto a ser ressaltado é a formacédo
pedagdgica dos professores da modalidade, pois como ja foi mencionado, a docéncia neste

nivel de ensino é uma atividade complexa, visto que:

[...] exige tanto uma preparacédo cuidadosa como singulares condigdes de exercicio,
0 que pode distingui-la de outras profissdes [...] o exercicio da docéncia exige
multiplos saberes que precisam ser apropriados e compreendidos em suas relagdes.
A ciéncia pedagdgica situa-se nesse contexto e s com essa perspectiva contribui
para a formac&o dos professores (CUNHA, 2010, p. 25).

Nesse sentido Libaneo (2001) afirma que a formacdo do docente é um campo de

tensdes que:

De um lado, estdo os pedagogos que insistem na necessidade de aquisicdo de saberes
pedagdgicos e competéncias metodoldgicas e de mudancas de atitudes em relacdo a
tarefa de ensinar. De outro, estdo os docentes que recusam essa necessidade de
formagdo pedagdgica especifica. A despeito disso, a conducdo pedagdgica da
universidade supde uma dupla conviccdo: a) de que o professor universitario possui
duas especialidades profissionais: a ser especialista na matéria e especialista no
ensino dessa matéria. b) de que, se houver algum lugar mais propicio para promover
mudangcas e inovagBes em vista da melhoria da qualidade de ensino, esse lugar é o
curso, com seus professores e alunos, e a forma, a gestdo participativa. (LIBANEO
2001, P. 3)

Apesar da tensdo mencionada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira n°.

9394/96 se nega no plano da formacao pedagogica do professor do ensino superior.

O pos-graduando, de acordo com o enunciado legal, sera preparado (e ndo formado)
prioritariamente, nos programas de mestrado, doutorado ou em cursos de
especializacdo lato sensu. A “preparacdo” para docéncia fica a cargo de uma unica
disciplina, em geral denominada Metodologia do Ensino Superior ou Didéatica do
Ensino Superior, com carga horaria média de 64 horas/aula. (MAROSINI 2000 apud
CAMPOS, 2013, p. 3):

E que:

Quando existe alguma formagdo para a docéncia neste grau de ensino estd se
encontra circunscrita “a uma disciplina de Metodologia do Ensino Superior, nos
momentos da pds-graduacgdo, com carga horaria média de 60 horas”. Situa-se nesta
disciplina, muitas vezes, as referéncias e orientacdes para o professor universitério
atuar em sala de aula. N&o ha uma exigéncia de conhecimentos de base para o
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magistério e nem uma formacdo sistematica propiciadora da construgdo de uma

identidade profissional para a docéncia. (ANASTASIOU 2012 apud NOGUEIRA,;
LIMA, 2012, p. 3):

/> &
/

Diante da escassez legal sobre a formagdo docente para o0 ensino superior e da falta
uma formagcdo sistematica propiciadora da constru¢do de uma identidade profissional para a
docéncia, a tensdo entre a necessidade de aquisicdo de saberes pedagdgicos e a recusa por
parte de alguns docentes em buscar uma formacdo pedagdgica especifica vai continuar
existindo e influenciando negativamente para a exceléncia do profissional voltado para o

ensino superior.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse cenario do século XXI as transformagfes acontecem surpreendentemente.
Atualmente sdo amplas as discussdes sobre o docente que atua no ensino superior, pois, as
transformacgdes sempre acontecerdo em nossa sociedade e as instituicbes de ensino devem
estar dispostas para lidar com este contexto tdo dinamico. Ainda que ocorra mudangas no
cendrio politico e social o docente continuard sendo um componente indispensavel para a
mediacdo dos saberes junto aos estudantes, contribuindo com a formacéo critica de novos
cidadaos.

Mergulhado nesta sociedade mutavel, o processo de docéncia sofre modificacbes que
exigem das instituicdes de ensino uma atitude proativa no que se refere as contribuicfes para
a formacdo de novos cidaddos favorecidos de conhecimento cientifico e capacitados a
contribuir com o desenvolvimento da sociedade. Faz-se necessario buscar o fortalecimento da
acdo docente, compreendida como agdo que requer dominios de conhecimentos proprios ao
seu desenvolvimento. Além disso, é significativo pensar na docéncia, independentemente do
nivel de ensino em que ela ocorra, como uma acdo humana, se constituindo histérica e
socialmente.

Deste modo, a atividade da docéncia requer do profissional uma concepcéo critica da
sua propria pratica pedagdgica de maneira que por meio do desenvolvimento e adaptacdo dos
diferentes saberes, seu desempenho contribua para que novos conhecimentos sejam
construidos e consolidados, sobretudo, que novos cidaddos sejam formados para o exercicio
da cidadania e desenvolvimento da humanidade.

Assim, espera-se que 0s pontos aqui mencionados a respeito da docéncia no ensino

superior possam colaborar para o surgimento de novas reflexdes e defini¢cdes do fazer docente



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15,16 « 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardaso - Maceio-AL

ot

Vil Congresso Nacional de
Educacdo

de modo que o processo de docéncia possa de fato favorecer a formacdo de novos cidaddos

comprometidos ndo apenas com o seu desenvolvimento humano mas, sobretudo, engajado nas
questdes sociais e compreendendo o desenvolvimento da sociedade como um desafio néo

apenas da ciéncia, mas de todos que estdo a sua volta.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo superior € o nivel mais elevado da educagdo brasileira, seu intuito
fundamental de acordo com o artigo | da Lei de Diretrizes e Bases (Lei N° 9394/96) é
incentivar a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo. Levando em consideracdo o que diz a LDB constata-se que a universidade enquanto
instituicdo formativa deve centralizar suas atividades na producdo do conhecimento cientifico
bem como na formacgao para a educacgéo cidada.

Fazendo relacdo a esses objetivos, a educacdo superior deve estimular a producéao
cultural e cientifica bem como o desenvolvimento do pensamento cientifico. Todavia,
percebe-se que vivemos uma atualidade de dificil compreenséo a respeito da funcao social da
educacdo superior. Esse cenario fica evidente quando o ambito académico focaliza
excessivamente suas atividades em pesquisas cientificas trazendo como resultado o desvio da
identidade do docente implementando, desta forma, uma formacdo mais técnica e muitas
vezes descomprometida com as questdes sociais.

Uma visdo mais aprofundada a partir dos estudos na area educacional demonstra um
momento incerto na educacdo superior brasileira. Se por um lado ha recursos, mesmo que
insuficientes, por parte do governo no ensino superior, por outro, essas instituicbes de ensino
passam por um vagaroso processo de democratizacdo. Segundo Chaui (1999, p.2), “[...] a
docéncia ndo entra na medida da produtividade e, portanto, ndo faz parte da qualidade
universitaria.” O pensamento da autora pode ser reafirmado anteriormente pela reflexdo
critica, que possibilita entender a educacdo superior como uma instituicdo formativa que esta
a servico da qualidade da formacédo cidada e para que isso aconteca 0s docentes assumem um
papel significativo dentro do processo.

E necessario que os professores da educacio superior repensem a sua acdo pedagogica
de forma que contribuam para o desenvolvimento de novos saberes promovendo reflexdes
que possibilitem aos universitarios desenvolverem o pensamento critico e partir deste

apropriar-se de uma postura efetiva coerente com seu desenvolvimento cognitivo.
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Mesmo com todos os desafios é de grande relevancia apontar as possibilidades da

docéncia no ensino superior na atualidade. A iniciar pelos recursos tecnoldgicos, que
proporcionam aos professores desenvolverem novas praticas pedagdgicas que enrique¢am o
aperfeicoamento das metodologias em sala de aula e por meio destas dar énfase a acédo
dialégica entre professores e alunos, porém devem ser aplicadas a de forma significativa, pois,

ndo basta apenas inserir a tecnologia sem um objetivo.
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