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RESUMO

O presente estudo busca, em linhas gerais, problematizar a inclusdo de criangas com
cegueira e baixa visdo, bem como, intenciona saber dos impactos da Tecnologia
Assistiva no desenvolvimento das criancas. O objetivo geral intentou analisar como
Tecnologia Assistiva vem sendo usada nos anos iniciais do ensino fundamental nas
escolas publicas. J& os objetivos especificos buscaram conhecer as estratégias dos
professores para incluir a Tecnologia Assistiva na rotina escolar; compreender como 0S
alunos com cegueira e baixa visdo percebem a Tecnologia Assistiva; entender as
dificuldades das escolas em construirem um espaco inclusivo para as diferencas. O
caminho metodoldgico segue um uma pesquisa bibliografica na perspectiva de obter
dados apresentados por outros autores e esclarecer os objetivos da investigacdo. A
pesquisa lanca olhares e reflexfes que favorecam o acesso de docentes, escolas e
professores a novas tecnologias capazes de beneficiar de forma significativa a inclusdo
escolar.
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INTRODUCAO

O estudo aborda questfes relevantes sobre a Tecnologia Assistiva — TA, que €
um termo recentemente empregado para designar um conjunto de recursos ou Servigcos
que ajudam pessoas com deficiéncia a adquirirem habilidades funcionais na perspectiva
de promover a inclusdo, autonomia e independéncia do individuo. Questdes como: a
Tecnologia Assistiva pode beneficiar o acesso dos alunos cegos e de baixa visao ao
conhecimento sistematizado? Como o professor pode facilitar o acesso dos alunos as
ferramentas desse tipo de tecnologia? E a escola, qual o papel da mesma no processo
inclusivo?

O termo Tecnologia Assistiva foi criado por volta de 1988 pelos norte-
americanos e desde entdo vem sendo usado como meio para garantir a inclusdo social.
Contudo, ela contribui com a mobilidade, aprendizado e comunicacao, elementos
relevantes para o desenvolvimento de todos os sujeitos. A Tecnologia Assistiva pode ser
fabricada em escala ou sob medida. No caso das pessoas cegas e com baixa visdo, ja se
sabe da confec¢do de bolas com guizo, rampas e materiais didatico-pedagogicos que
contribuem, sobremaneira, com o0 processo inclusivo, permitindo acesso as
dependéncias dos espacos sociais e escolares a qual frequentam.

Desse modo, o objetivo geral intentou analisar como Tecnologia Assistiva vem
sendo usada nos anos iniciais do ensino fundamental nas escolas puablicas. Ja os
objetivos especificos buscaram conhecer as estratégias dos professores para incluir a
Tecnologia Assistiva na rotina escolar; compreender como os alunos com cegueira e
baixa visdo percebem a Tecnologia Assistiva; entender as dificuldades das escolas em
construirem um espaco inclusivo para as diferencas.

Ao pesquisar sobre um tema téo relevante, muitas vivéncias sdo agucadas por
meio da memoria. Foi durante a formacdo académica que o interesse sobre a tematica
surgiu e desde entdo, com a experiéncia em sala de aula a necessidade de se discutir
sobre o assunto tornou-se ainda mais indispensavel. A tecnologia Assistiva ndo pode
resolver todos os problemas da escola, professores e alunos, mas pode ser uma
ferramenta que facilitara o desenvolvimento e o aprendizado dos alunos com deficiéncia
visual.

Dentro de uma dimensdo pessoal, 0 estudo se justifica por promover uma

experiéncia com possibilidades teoérico-praticas que ajuda a fomentar reflexdes sobre
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alternativas para contribuir com a educa(;éo e desenvolvimento de criancas com
cegueira e baixa visdo. J& do ponto de vista social, a pesquisa pode trazer a tona
elementos desconhecidos pela sociedade e que podem facilitar, e por que ndo dizer,
resolver problemas que dificultam a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual. Quanto
a dimensdo académica, este estudo problematiza questdes importantes que lancam
discussbes capazes de ajudar outros pesquisadores, estudiosos e simpatizantes da
tematica a encontrarem respostas sobre o processo inclusivo por meio da Tecnologia

Assistiva.

METODOLOGIA

Com base em seus objetivos esta € uma pesquisa do tipo exploratoria, haja vista
que “[...] tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses” (GIL, 2002, p. 41). A mesma
visa conhecer os impactos da Tecnologia Assistiva no desenvolvimento das criangas
cegas e de baixa visdo dos anos iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa caracteriza-se como uma abordagem qualitativa, pois de acordo com
Minayo (2004, p. 21) ela ¢ aquela que “[...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes”. A pesquisa também fornece subsidios ao pesquisador e
justifica-se neste estudo por permitir identificar, interpretar e compreender os dados a
partir de apreciagcOes oriundos de entrelinhas, que nem sempre, pode ser vistos.

As informacgdes principais foram colhidas por meio dos materiais publicados
sobre 0 assunto. Desse modo, a investigacao se caracteriza como pesquisa bibliografica
e se constituird, neste estudo, como procedimento indispensavel para se chegar mais
perto dos conceitos e fundamentos que amparam o campo e objeto de estudo.

Desse modo, Marconi e Lakatos (2006, p. 160), consideram que “a pesquisa
bibliografica € um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos
de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados
com o tema”. A utilizagdo deste tipo de pesquisa justifica-se, pela sua relevancia nas

pesquisas sociais por concederem subsidios para a compreensdo, analise e interpretacéo.
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Serdo usados livros, artigos, monografias, teses, revistas cientificas e periddicos para

leituras e aprofundamento das ideias.

REFERENCIAL TEORICO

Desde os primérdios o ser humano tem buscado seu espaco no mundo. As
relagGes que se estabelecem entre um ser humano e outro tecem os fundamentos morais,
sociais, econdmicos e politicos de uma sociedade. O ser humano transforma-se e
consequentemente, transforma o ambiente em que vive, por tanto precisa se adaptar a
mudancas constantes.

Com o passar dos tempos se constituiu uma sociedade moderna que passou a
exigir cada vez mais superagdo do ser humano. Cada contexto social possui suas
peculiaridades, por isso € importante que pensemos as relacdes de modo que,
entendamos que 0 homem modifica e transforma o espagco a0 mesmo tempo em que é
transformado por ele.

Nesta perspectiva surgiu a necessidade de compreender como o0 ambiente escolar
pode influenciar no desenvolvimento educacional de criancas pequenas e como as novas
tecnologias podem favorecer o acesso ao conhecimento sistematizado. Ouvimos muito
falar sobre as preocupagfes que envolvem as criancas cegas e com baixa viséo, dos
aspectos cognitivos e familiares que permeiam a educacdo, porém, percebe-se que as
discussbes sobre o espaco em que cada crianca € inserida ficam resumidos apenas ao
recinto académico, e muitas vezes ndo ultrapassam os muros das universidades. Porém
quando o profissional da educacdo se depara com a realidade critica das escolas
publicas ndo se identificam com a acdo docente que teoricamente internalizaram,
principalmente quando se trata da educagéo inclusiva.

Os documentos legais apontam que as criangas deficientes visuais possuem 0s
mesmos direitos que as demais; de estarem inseridas no contexto educacional. Neste
caso, a minima estrutura deve ser oferecida, objetivando facilitar as agdes e
proporcionando autonomia aos individuos que se veem limitados fisicamente em
detrimento de ndo poder realizar alguns feitos em decorréncia da incapacidade fisica e
dos esforgos necessarios para complementar uma acao, e por esse motivo, 0 mesmo
precisa de apoio no que se refere a possibilidade de realizar atividades por conta

propria.
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A inclusdo do deficiente visual é de suma importancia, pois, 0 espaco

educacional possibilita a socializacdo e apreensdo dos bens culturais, enfatizando que

familia /escola possui papel fundamental de estimular as criangas deficientes visuais a

desenvolverem suas habilidades e potencialidades educativas. Porém, nem todas as

criancas tem acesso as instituicbes ou a algum tipo de atendimento, de acordo com o

Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil, (1998, p.35).

As pessoas que apresentam necessidades especiais (portadores de deficiéncia
mental, auditiva, visual, fisica e deficiéncia multipla, e portadores de altas
habilidades) representam10% da populacdo brasileira e possuem, em sua
grande maioria, uma vasta experiéncia de exclusdo que se traduz em grandes
limitagGes nas possibilidades de convivio social e usufruto dos equipamentos
sociais (menos de 3% tém acesso a algum tipo de atendimento), além de
serem submetidas a diversos tipos de discriminacéo (BRASIL, 1998, p.35).

Com base na pesquisa, pode-se perceber que o0 numero de criangcas com
necessidades especiais que se encontram fora da escola ainda é muito grande. Apesar de
0 assunto ser bastante difundido, algumas pessoas ainda encontram-se alheias ao
processo de inclusdo escolar. Mesmo com tantos debates a respeito do direito a
educacdo para todos garantido na Constituicdo Federal de 1988, percebe-se que as
exclusdes destas criancas podem estar relacionadas ao preconceito ou a falta de
conhecimento dos pais, as mesmas ficam impedidas de usufruir o direito a educacao.

Desde os anos 80, que o debate sobre a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia é discutida com o objetivo de desenraizar os esteredtipos e discriminacao
que estas pessoas sofreram ao longo dos anos. Atualmente ja se pode destacar que a
crianga com deficiéncia visual possui o direito de estar em contato com as demais
criancas de sua faixa etéria, pois a inclusdo precoce no ambiente educacional facilita
ndo apenas para o desenvolvimento da aprendizagem, mas, para mostrar que a crianga
destituida da visdo nédo é diferente das demais criangas videntes. A este respeito Bruno
(2006, p.12) enfatiza que:

As criangas com deficiéncia visual tem os mesmos direitos sociais de
igualdade de oportunidades educacionais 0 mais cedo possivel, garantidos
recentemente pela LDB/1996. Como as demais criancas, devem se tornar
membros efetivos de suas familias, escolas e comunidade (BRUNO, 2006,
p.12).

A mesma autora destaca que as criangas com deficiéncia visual:
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N&o sfo muito diferentes das outras criancas, tém as mesmas necessidades
afetivas, fisicas, intelectuais, sociais e culturais. As necessidades bésicas das
demais criancas: atengdo, cuidado, relacdo e interacdo positiva, afeto e
seguranca sdo essenciais para as criangas com deficiéncia visual (BRUNO,
2006, p.13).

<&/ 2

O cotidiano de uma crianca com deficiéncia visual ndo € diferente da crianca
vidente, suas necessidades sdo as mesmas. Elas gostam de brincar, correr, sentir-se viva
vivenciando a experiéncia de interagir com outras criancas de sua idade. Outro fator
importante é oportunizar desde cedo ambientes favoraveis a constru¢do de vinculos
afetivo e socialmente significativo para a aprendizagem. Logo, esta crianca ndo possui
um dos 6rgdos dos sentidos que nos permite perceber os objetos, as caracteristicas
fisicas das pessoas, ou seja, tudo aquilo que nos rodeia e nos ajuda a compreender o
mundo a nossa volta. Porém, o tato outro 6rgdo dos sentidos sera desenvolvido pelo
deficiente visual. Neste caso, a crianca deve ser estimulada a tocar nos objetos, nas
pessoas para sentir o formato do rosto de uma pessoa, reconhecé-la pelo cheiro, como
também distinguir superficies lisas, &speras, macias, onduladas e etc.

Ao nascer, a crianga necessita de afeto, carinho e amor. A familia, professores e
comunidade do centro educacional da creche ou pre-escola tem papel fundamental no
desenvolvimento das habilidades sensoriais, cognitivas e de aprendizagem da crianca
com deficiéncia visual. Desde cedo seus familiares podem conversar, fazer cocegas,
ensinar a soltar beijos como também, instiga-la a tocar em diversos tipos de objetos
explicando suas formas e tamanhos para facilitar a compreenséo.

Na escola a crianca vivenciard novas descobertas, mas, de forma direcionada, ou
seja, o professor deverd propor atividades pedagdgicas que contemplem suas
necessidades especificas. Para que o professor desenvolva atividades satisfatorias se faz
necessaria que o mesmo tenha conhecimentos especificos do sistema Braille de escrita.
A cegueira pode ser causada por diversos motivos, ou seja, a crianga pode nascer com
cegueira congénita ou adquiri-la.

A cegueira segundo Karla Bertacini Brassi “[...] constitui-se em um dos mais
graves problemas de satde publica. Existem cerca de 50 milhGes de cegos e 180 milhdes de
deficientes visuais no mundo. No Brasil, estima-se que ha 1 milhdo e 200 mil pessoas cegas
e cerca de quatro milhdes de deficientes visuais (CBO, 2006).” (BRASSI, 2007, p.11).

Esses dados foram disponibilizados pelo Conselho Brasileiro de Oftalmologia — CBO.
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A deficiéncia visual (DV) é dividida em duas categorias: cegos e pessoas com
baixa visdo. O DV pode ser considerado um individuo que apresenta dificuldade de
perceber estimulos luminosos. Segundo Bruno e Mota (2001) afirmam que a baixa
Vvisdo:
E a alteracio da capacidade funcional da visdo, decorrente de inlimeros
fatores isolados ou associados tais como: baixa acuidade visual significativa,
reducdo importante do campo visual, alteragBes corticais e/ou de
sensibilidade aos contrastes que interferem ou limitam o desempenho visual
do individuo. A perda da funcéo visual pode ser em nivel severo, moderado
ou leve, podendo ser influenciada também por fatores ambientais
inadequados. (BRUNO E MOTA, 2001, p.33)

As autoras enfatizam que a cegueira “[...] é a perda total da visdo até a auséncia
de projecdo de luz”. J4 as pessoas que possuem Baixa Visdo as autoras Nascimento e

Raffa (2009) expdem que:

[...] sdo aquelas que mesmo usando Oculos comuns, lentes de contato ou
implantes de lentes intraoculares, ndo conseguem ter visdo nitida. [...] Essa
situacdo ndo deve ser confundida com cegueira. As pessoas com Visdo
subnormal ainda possuem viséo Util que pode ser melhorada com algum tipo
de auxilio 6ptico ou ndo optico [...]. (NASCIMENTO e RAFFA 2009, p.37)

As autoras grifam que Deficiéncia Visual-Cegueira é: “[...] acuidade visual igual
ou menor gque 20/200 no melhor olho, apds a melhor correcdo ou campo visual inferior
a 20° (tabela de Snellen), ou ocorréncia simultdinea de ambas as situacdes”
(NASCIMENTO e RAFFA 2009, p.16).

Para entender melhor, a acuidade visual é o grau de aptiddo do olho, é a
capacidade de perceber a forma e o contorno dos objetos. Simplificando mais, seria o
nivel de clareza com que o olho alcanca enxergar. Um exemplo pratico de acuidade
visual é o exame de vista.

O processo educativo para as criangas com baixa visdo, podera ser desenvolvido
através de elementos visuais e tateis, recorrendo a outros recursos quando necessario. Ja
para a crianca cega, 0 processo de aprendizagem se desenvolvera através do estimulo
dos sentidos (tato, audicdo, olfato e paladar), dentre os sentidos o mais acentuado é o
tato, sendo muito importante a utilizacdo do Sistema Braille, como elemento de
comunicacdo escrita. As causas da cegueira sdo diversas e variadas por isso é de suma

importancia conhecé-las.
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A visdo é, sem davida, um dos sentidos que possibilita a interacdo do sujeito
com o mundo, a perda deste sentido pode ser derivado de diversos fatores, a este
respeito Karla Bertacini Brassi destaca que a “[...] a cegueira pode decorrer de lesdo no
préprio olho, nas vias Opticas ou nos centros nervosos superiores, com causas diversas,
desde traumas oculares até doengas congénitas.” (BRASSI, 2007, p.12).

A perda da visdo também pode estar relacionada a doencas infecciosas,
sisttmicas, traumas oculares e causas congénitas, neste sentido Nascimento e Raffa

(2009) apontam as principais causas da cegueira:

1. Catarata: “[...] nessa doenga, a formagdo da imagem fica parcial ou
totalmente prejudicada. Atualmente, modernos métodos cirirgicos ja estdo
sendo empregados [...]”. 2. Diabetes: é o “Aumento irregular do nivel de
glicose no sague, pode provocar a danificacdo dos vasos sanguineos da
retina, com consequéncias geralmente irreversiveis”. 3. Cegueira congénita:
“Nos casos de ma formagao congénita do aparelho ocular, na fase fetal”.

4. Deslocamento de retina: “[...] sendo consequéncia, geralmente, de
pancadas nos olhos, da perfuragio da retina, ou da diabetes”.

5. Glaucoma: “Doenga caracterizada pelo aumento exagerado da pressdo
intra-ocular, que provoca além de dores, em muitos casos , perdas
irreversiveis da visdao”.

6. Retinopatias: “Conjunto de patologias que acometem a retina, provocando
a sua degeneracdo progressiva. Dentre elas as mais comuns sdo: a Retinose
Pigmentar e a Retinopatia Senil”.

7. Toxoplasmose: “doenca transmitida através do contato com alguns
animais, que pode levar a perda total ou parcial da visdo. Manifesta-se tanto
no quando nos animais, e em certos casos pode ser fatal”.

8. Causas acidentais: “por acidentes, em geral, em que se verifique a
perfuracdo do globo ocular ou exposi¢do da cOrnea a agentes corrosivos,
pode ocorrer a perda abrupta e irreversivel da visao”.

9. Hipoxia/Hiperoxia: “complicagdes que ocorrem em alguns casos de partos
demasiadamente prematuros, nos quais, 0 bebé sobrevive, porém vindo a
perder a visdo em virtude da baixa oxigenacdo do cérebro (hipoxia), ou do
excesso do oxigénio (hiperoxia), na hora do parto ou na UTI neonatal,
guando o aparelho ocular do recém-nascido ainda se encontra imaturo.”
(NASCIMENTO; RAFFA 2009, p.17)

Como citadas acima, as causas da cegueira sdo diversas, podendo o individuo
nascer com esta deficiéncia ou adquiri-la. Apesar desta limitacdo o deficiente visual
possui todos os direitos como qualquer cidaddo garantido por lei. Logo, um dos
principais € o direito educacdo. Para alfabetizar uma crianga com deficiéncia visual, séo
necessarios conhecimentos especificos na area de Braille como também, recursos
pedagogicos apropriados para realizar os trabalhos de alfabetizagdo com o sistema
Braille de escrita.

A oralidade, por sua vez, sempre foi utilizada pelo homem para repassar seus

conhecimentos e valores de geracao para geracdo. Mas, dentre as descobertas realizadas
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pelo homem, o descobrimento da escrita constituiu uma das conquistas mais
importantes, pois, é através dela que conseguimos adquirir e repassar o conhecimento
historicamente construido pela humanidade. Porém, as pessoas com deficiéncia visual
ndo possuiam um método de escrita apropriado para suas limitacdes. Muitos foram os
estudiosos que desenvolveram linha de pesquisas na tentativa de descobrir um método

de escrita que permitisse ao cego 0 acesso a escrita e leitura.

O Sistema Braille é hoje um codigo universal de leitura tatil e escrita, usado
por pessoas cegas, inventado na Franca por Louis Braille. Reconhece-se 0
ano de 1825 como o marco dessa importante conquista para educagdo e
integracdo dos deficientes visuais na sociedade. Antes desse histérico
invento, registraram-se indmeras tentativas em diferentes paises, no sentido
de encontrar um meio que proporcionasse ao cego as condi¢des necessarias
para ler e escrever. (NASCIMENTO; RAFFA 2009, p. 22).

Louis Braille, criador do Sistema Braille, ndo era cego até sofrer um acidente na
marcenaria de seu pai aos trés anos de idade, quando brincava com um dos instrumentos
e perfurou um dos olhos e perdeu a visdo por conta da hemorragia que sofreu; logo este
ferimento infeccionou e ele acabou perdendo a visdo do outro olho. De tal que “[...] aos
cinco anos de idade estava completamente cego.” (NASCIMENTO e RAFFA 2009, p.
22).

A primeira escola destinada a educacdo de cegos foi criada pelo francés Valentin
Hauy, em 1784 em Paris. Sendo a primeira escola para cegos do mundo, a escola
chamava-se Instituto Real dos Jovens cegos. Segundo Elza Maria de Araujo Carvalho
Abreu, os alunos eram alfabetizados por meio de um sistema tatil desenvolvido pelo
préprio Hauy, que consistia na impressdo dos caracteres comuns em relevo linear em
folhas de papel. (ABREU, 2008, p.11).

De acordo com Abreu (2008), foi nesta escola que Louis Braille estudou e
adaptou o cddigo militar de comunicacdo noturna criada pelo capitdo Charles Barbier do
exército francés. Tal codigo consistia no processo de escrita, codificava e expressava
pontos salientes, representava os trinta e seis sons béasicos da lingua francesa. E tinha
como objetivo se comunicar durante a noite com os soldados que estavam nos campos
de batalha. Utilizou este sistema, pois, a leitura era realizada atraves do tato,
conseguiam ler a mensagem escrita através de pontos.

Louis Braille tomou conhecimento deste modelo de comunicagdo chamado de

cddigo militar quando:
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[...] o oficial bem intencionado levou seu invento para ser experimentado na
escola de que Braille estudava, este utilizou o sistema clandestinamente.
Barbier ndo teve éxito, mas foi de inspiracdo para a cria¢do do atual sistema
Braile aplicavel tanto na leitura como na escrita por pessoas cegas.
(NASCIMENTO; RAFFA 2009, p. 22 e 23).

O sistema Braille desenvolvido por Louis Braille tinha como objetivo permitir
ao cego 0 acesso a leitura e a escrita. “O sistema Braille utiliza seis pontos em relevo
dispostos em duas colunas, o que possibilita a formacdo de 63 pontos diferentes
utilizados em textos de diversos idiomas”, além de simbologias como matematica e
cientifica em geral, na musica e recentemente na informatica (NASCIMENTO; RAFFA,
2009, p. 24).

Portanto, o sistema Braille € um cddigo universal utilizado para alfabetizar a
pessoa cega por meio da leitura tatil e de escrita, sendo fundamental estimular a
utilizacdo codigo Braille desde a educacgdo infantil para a crianca se familiarizar com o
processo de alfabetizacdo, este estimulo facilita a aquisicdo dos sinais em Braille para
que consiga aprender a ler e escrever, possibilitando assim maior participagéo social.

Mas, para realizar a leitura e escrita em Braille a crianca DV precisa ser inserida
no contexto educacional o mais cedo possivel, pois, antes de ser apresentada a este
sistema de escrita a mesma passa por um processo de adaptagdo escolar onde
anteriormente recebia estimulos apenas do pai ou da mée. A partir do momento que a
mesma € incluida em um contexto educativo serdo apresentadas novas vivencias de
cunho pedagdgico para ajudar esta crianca a perceber o mundo a sua volta.

A crianca com deficiéncia visual (DV) em idade pré-escolar ao chegar a
instituicdo de educacgdo infantil necessita encontrar um ambiente agradavel em que se
sinta acolhida, ouvida e valorizada de acordo com suas especificidades. A inclusdo da
crianca com deficiéncia visual deve ocorrer precocemente, pois, possibilita a interacéo
social no ambito educacional onde serdo desenvolvidas atividades especificas para o
desenvolvimento motor, afetivo e da aprendizagem. A interacdo social da crianca DV na

educacéo infantil de acordo com Bruno (2006):

[...] depende da forma como a crianca é recebida, acolhida, observada, ouvida
e compreendida em suas necessidades. Essa forma de relacdo e comunicacéo
influencia o desenvolvimento psicoafetivo e determina a maneira como a
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crianga vai interagir com as pessoas, objetos e meio em que vive (BRUNO
2006, p. 15).

Além da acolhida da crianca, a instituicdo deve trabalhar em conjunto com a
familia, pois, os pais sabem o0 que gostam de brincar e de ouvir facilitando assim, a
interacdo entre os educadores e as criancas que chegam a escola. Os professores da
crianga com DV de acordo com (BRUNO, 2006, p. 15):

[...] podem aprender com 0s pais 0s meios que encontraram e quais 0S
cédigos que estabeleceram para se comunicar com suas criangas. Os pais,
geralmente, sdo bons conhecedores de seus filhos, compreendem suas
necessidades, seus desejos e interesses. Sabem sobre as brincadeiras, objetos
e situacOes que lhes proporcionam alegria, satisfacdo e desprazer.

Faz-se necessario que a instituicdo mantenha um constante dialogo com a
familia com o objetivo de promover a inclusdo satisfatéria da crianca, ressaltando que
esta troca de experiéncia podera resultar em um desenvolvimento positivo nos aspectos

afetivo, motor e cognitivo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tematica estudada trata da inclusdo de criangas com cegueira e baixa visdo. A
cegueira segundo Karla Bertacini Brassi “[...] constitui-se em um dos mais graves
problemas de saude publica. Existem cerca de 50 milhdes de cegos e 180 milhdes de
deficientes visuais no mundo. No Brasil, estima-se que ha 1 milhdo e 200 mil pessoas
cegas e cerca de quatro milhdes de deficientes visuais” (BRASSI, 2017, p.11). Esses
dados foram disponibilizados pelo Conselho Brasileiro de Oftalmologia — CBO (2006).

O processo educativo para as criangas com baixa visdo podera ser desenvolvido
através de elementos visuais e tateis, recorrendo a outros recursos quando necessario. Ja
a crianca cega o processo de aprendizagem se desenvolvera através do estimulo dos
sentidos (tato, audicao, olfato e paladar), dentre os sentidos 0 mais acentuado € o tato,
sendo muito importante a utilizagdo do Sistema Braille, como elemento de comunicagéo
escrita. As causas da cegueira sdo diversas e variadas por isso é de suma importancia

conhecé-las.
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A visdo é, sem davida, um dos sentidos que possibilita a interacdo do sujeito
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com o mundo, a perda deste sentido pode ser derivado de diversos fatores “[...] a
cegueira pode decorrer de lesdo no proprio olho, nas vias dpticas ou nos centros
nervosos superiores, com causas diversas, desde traumas oculares até doencas
congénitas.” (BRASSI, 2017, p.12). A perda da visdo também pode estar relacionada a
doencas infecciosas, sistémicas, traumas oculares e causas congénitas.

Ensinar uma crianga com uma condicdo especifica e desafiadora ndo é uma
tarefa facil, por isso, muitos profissionais, mediante o processo de inclusdo sentem
dificuldades que vai desde a auséncia de formacdo até a falta de estrutura escolar. Logo,
um dos principais direitos que a crianca possui € o direito a educacdo. Para alfabetizar
uma crianca com deficiéncia visual, por exemplo, sdo necessarios conhecimentos
especificos na area de Braille como também, recursos pedagogicos apropriados para
realizar os trabalhos de alfabetizacdo com o sistema Braille de escrita.

Dessa forma, um dos principais papéis exercidos pela escola é o de auxiliar o
aluno na sua formacao intelectual, psicoldgica e pessoal, estimulando e desenvolvendo
neste, caracteristicas que sdo essenciais para o seu crescimento individual e social. Em
contrapartida, hd também hoje, movimentos que buscam novas alternativas de ensino e
aprendizagem. Dentre esses movimentos encontra-se a inclusdo escolar. Mas o que
significa, na verdade, inclusdo?

Conforme Calheiros, Mendes e Lourengo (2018) a inclusdo escolar tem como
objetivo, inserir, indistintamente, as criancas e adolescentes com os mais diversificados
tipos de comprometimento, tanto social quanto cognitivo. E relevante esse
conhecimento por parte de todos aqueles que trabalham com criangas ou adolescentes
que apresentam necessidades educacionais especiais, e é de suma importancia que a
escola regular, ao receber alunos com tais necessidades, os atenda de maneira
responsavel e comprometida levando em conta as suas capacidades e dificuldades.

Quanto a inclusdo de criangas cegas e com baixa visdo, incluir outras
ferramentas para facilitar o acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento das criangas
€ uma pratica essencial para que esses possam se desenvolver da melhor maneira
possivel.

A Tecnologia Assistiva é uma das ferramentas que tem ganhado espaco nas
discussdes académicas e dentro das escolas, por ter caracteristica interdisciplinar onde

se podem usar recursos, metodologias, produtos, estratégias e praticas que promovem a
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participacdo e a funcionalidade de objetos e materiais pedagdgicos (CALHEIROS;
MENDES; LOURENGO, 2018).

Embora essa tecnologia seja relevante, ainda é pouco conhecida no Brasil. Por
isso, é crucial que se tenha uma dimensdo qualitativa de seus beneficios para o
desenvolvimento das criangas que possuem cegueira e baixa visdo. Deve-se, pois,
preocupar-se em oferecer uma interacdo positiva de maneira que organize 0 espaco,
tempo das atividades e realize as adaptacGes necessarias para que a crianga seja atendida
em suas especificidades.

As atividades desenvolvidas para a crianga com deficiéncia visual em sala de
aula sdo diferentes das atividades propostas para as demais, pois, requer conhecimentos
especificos de Braille, logo é indispensdvel um profissional que esteja apto a
desenvolver atividades especificas de alfabetizagcdo no sistema Braille de escrita e para
realizar a escrita e leitura em Braille sdo necessarios alguns materiais ou recursos: 0
primeiro é o papel que possui a gramatura 120; O segundo é prancha para apoiar 0
papel, esta deve ser de madeira ou aluminio; O terceiro é a reglete que pode ser de
aluminio ou de pléstico. (NASCIMENTO; RAFFA 2009, p.27).

A reglete “[...] possui a marcagdo das celas e pontos Braille, (cada quadradinho
onde sdo marcados os pontos chama-se celas)”. O quarto é o pungdo que geralmente sdo
de plésticos ou de madeira, tem forma arredondada e funciona como o I&pis que escreve
na folha por meio da reglete sobre a prancha.

Outro recurso utilizado para escrita em Braille é a (maquina de escrever em
Braille) segundo Marcia Maria do Nascimento e Ivete Raffa (2019) ela “[...] possui seis
teclas referentes aos pontos Braille € uma tecla referente ao espago”. E as autoras
acrescentam que “[...] com a combinag@o destes pontos pode-se escrever tdo bem na
méaquina Braille como nés digitamos no computador”. (NASCIMENTO e RAFFA
2009, p.30).

Nascimento e Raffa (2009) também citam o sistema computacional como
recurso tecnoldgico desenvolvido para este publico e destacam que “[...] o aparecimento
dos micros computadores, fez, com que muitas das atividades antes impossiveis para a
pessoa com deficiéncia visual, viessem se tornar parte do seu cotidiano. (p.33)”.

Exemplos préaticos desses recursos Sdo as impressoras e scanners que conseguem

imprimir textos tanto em tinta quanto em Braille, como também o computador pode
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realizar leitura de informacGes emitindo som, que as autoras caracterizam como

“produtor artificial de voz humana (idem, 2009, p.33)”.

CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia é uma forte aliada para a pessoa com cegueira e deficiéncia visual,
pois, ela possibilita autonomia para a realizacdo de atividades cotidianas, bem como
facilita a utilizacdo do computador como um meio de comunicacado e faz uso dela como
qualquer pessoa vidente.

A tecnologia Assistiva contribui com ferramentas para facilitar o acesso a
aprendizagem, por isso, precisa ser conhecida pela sociedade que ainda desconhece sua
importancia. Para tanto, usar essas tecnologias dentro das escolas reque que se faca
adaptacOes dos recursos didaticos que vdo desde: livros escritos em braile até as
atividades, numerais, alfabeto representado em simbolos em alto relevo.

E de extrema importancia que a crianca seja estimulada realizar a leitura tatil a
partir de simbolos registrados em diversos objetos de uso cotidiano da crianga bem
como, sentir objetos de diversas texturas sabendo diferenciar uma superficie lisa de uma
aspera, dentre outras possibilidades sensoriais. Sabemos que S&0 muitos 0S recursos
necessarios para realizar a leitura e escrita em Braille e estes sdo indispenséveis para o
desenvolvimento do aluno.

A importancia do uso precoce da maqguina Braille como ferramenta adequada
para iniciar o processo de alfabetizacdo € crucial. A reglete € outro recurso
indispensavel, porém, é um processo mais lento e demorado no qual é pouco viavel por
exigir aptiddo no ato de registrar os pontos na reglete. Assim, o professor deve procurar

métodos adequados que propicie uma aprendizagem satisfatoria e prazerosa.
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