Educacao como (re)Existéncia:

"ﬂ : mudancas, conscientizacao e
@“e(ﬁ/ @ conhecimentos.
x T -

wmm@ %Q 15,16 17 de outubro de 2020
Edlmcuo Bal

<> &
y

Centro Cuttural de Exposices Ruth Cardoso - Maceio-AL

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR NA ESCOLA DE
ENSINO MEDIO GUSTAVO BARROSO: CONCEPCOES E
PROCESSOS ENVOLVIDOS
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RESUMO

O presente trabalho se caracteriza como um estudo de caso de carater qualitativo do modelo de avaliagdo
vivenciado pelos professores da Escola de Ensino Médio Gustavo Barroso, localizada no distrito de
Nova Floresta — Jaguaribe — Ceara. Nesse sentindo, teve como objetivo analisar a pratica avaliativa
adotada pelos professores da Escola Gustavo Barroso, tendo em vista as concepgdes empregadas, seus
instrumentos, metodologias e impactos dos resultados na modificacdo das praticas pedagogicas dos
educadores. Para isso, foi realizado um estudo aprofundado de autores que se dedicam a tematica, tais
como Luckesi (1995) (2001) (2006), Haydnt (2008), Moretto (2001), Freire (1996) (2005), Sant’ana
(1995), entre outros. Além disso, foi realizada a aplicagdo de um questionario aos professores e, a partir
da consolidagdo do mesmo, foi possivel estabelecer um perfil avaliativo da escola. Pelos achados da
pesquisa ficou evidente que os professores compreendem a avaliagdo como um momento de diagndstico
sobre o processo de ensino ¢ aprendizagem para a tomada de decisdo. No entanto, na pratica, as
metodologias de professores, tanto em sala, como em avaliacdes, se afastam das concepgdes e
entendimentos enunciados por eles. Ademais, ainda predomina uma avaliagdo mais quantitativas ¢ ao
final do processo, do que qualitativa e formativa, algo que precisa ser revisto ¢ refletido pelos segmentos
escolares a fim de que teoria e pratica educacionais consigam caminhar em sintonia.

Palavras-chaves: Avaliacdo. Ensino. Aprendizagem. Educacao.

INTRODUCAO

Muito se tem discutido sobre o cenario de avaliagdo da aprendizagem nestes Ultimos
anos, especialmente na educagdo basica. O ato de avaliar precisa ser encarado pelas escolas
com um dos ritos mais importantes dentro do processo de ensino aprendizagem, ndo sendo
apenas a linha de chegada, o fechamento de um ciclo, mas, o ponto de partida para novas
praticas pedagdgicas que serdo instauradas a partir das reflexdes desenvolvidas em torno dos
resultados obtidos.

Contudo, esta avaliagdo meramente fundamentada em pressupostos tradicionais e
apenas quantitativos ainda € uma abordagem usual entre professores, os quais reduzem, muitas
vezes, todo o esforco desprendido por eles e por seus alunos, no decorrer de um periodo, a uma
mera nota que, em tese, representa o aprendizado ou ndo dos estudantes e o (in)sucesso das

metodologias e praticas adotadas.

I Mestre em Gestdo e Avaliacdo da Educagdo Publica da Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF,
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A concep¢do de avaliagdo vai muito além do que apenas aferir um possivel
conhecimento do aluno por meio de um instrumento de quantificagdo, como se faz com
dinheiro, por exemplo, que quanto mais se tem, maiores sao suas condi¢des financeiras. Nesse
sentido, Paulo Freire, grande educador brasileiro, faz uma analogia a educagdo bancéria, no
qual o professor “deposita” o conhecimento na cabega do aluno e deseja que este o devolva na
mesma medida, isto ¢ “o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam
docilmente; o educador ¢ o que disciplina; os educandos, os disciplinados” (FREIRE, 2005, p.
68). A avaliacdo ndo pode ser vista somente como instrumento de medida, antes, deve ser
percebida como uma concepgao filosofica-politica a qual este universo remete.

Apesar de ser um tema até certo ponto “batido” no contexto educacional, sobretudo nos
planejamentos e reunides pedagogicas, por que a avaliacdo ainda € vista como recurso para
punicdo, € ndo como um instrumento para identificar, verdadeiramente, a aprendizagem do
aluno e/ou as suas dificuldades e a partir delas tracar estratégias de intervencdo? Pode-se
argumentar que essa pratica acontece porque os sistemas de ensino exigem que aquilo que,
teoricamente, o aluno aprendeu seja consolidado em forma de uma nota, de um valor e, dessa
maneira, como se desprender de um pensamento sistémico, do qual a escola ndo tem grandes
capacidades de mudar a realidade, para adotar uma visdo mais humanistica da avaliagdo
escolar?

Para Luckesi (1995) a avaliacdo precisa ser analisada a partir de duas dimensdes: a da
verificacao e a avaliagdo propriamente dita. “O termo verificar provém, etimologicamente, do
latim - verum facere - e significa ‘fazer verdadeiro’" (LUCKESI, 1995, p. 92). A expressao
avaliar, por sua vez, “também tem sua origem no latim, provindo da composicao - a-valere, -
que quer dizer ‘dar valor’..." (LUCKESI, 1995, p. 93). Assim, “o ato de avaliar ndo se encerra
na configurag¢ao do valor ou qualidade atribuidos ao objeto em questdo, exigindo uma tomada
de posicao favoravel ou desfavoravel ao objeto de avaliagdo, com uma consequente decisdo da
acao” (LUCKESI, 1995, p.93). A avaliagdo, em si, ndo leva o sujeito a tirar consequéncias
novas e significativas, mas implica numa tomada de posicao e exige, como consequéncia, uma
decisao de agao.

Assim sendo, ndo somente em suas formagdes iniciais, mas ao longo de toda a sua vida
profissional, a tematica da avaliacdo precisa ser abordada, retomada e rediscutida com
professores e gestores escolares a fim de que possam construir uma logistica avaliativa em suas
escolas que visem englobar os aspectos quantitativos, para atender as demandas da rede ensino,

e os qualitativos, para nortear a atividade pedagogica da institui¢do, tendo em vista um ensino
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mais equanime para todos os seus alunos e ndo apenas para os que sdo tidos como mais
inteligentes ou até mesmo mais comportados em sala de aula.

Na Escola de Ensino Médio Gustavo Barroso, localizada no distrito de Nova Floresta,
Jaguaribe, Ceara, a maioria dos professores dizem-se seguros no que tange a avaliacdo, mas,
muitos deles, se mostram confusos na hora de explanarem sobre os critérios de avaliagdo e as
metodologias adotadas. Outra questao ainda muito latente na institui¢ao ¢é a pratica da avaliacao
ao final de um modulo, bimestre ou periodo, em detrimento de uma avaliagcdo continua € no
decorrer de todo o processo de ensino e aprendizagem.

Diante dos pontos anteriormente levantados, surgiu a pesquisa que ora se apresenta e
que tinha como questdo norteadora a seguinte pergunta: quais as concepcdes, metodologias e
praticas avaliavas regem o processo de avaliacao discente desenvolvido pelos professores da
Escola de Ensino médio Gustavo Barroso, em Nova Floresta-Ceara?

O objetivo geral da pesquisa em tela foi analisar a pratica avaliativa adotada pelos
professores da Escola Gustavo Barroso, tendo em vista as concepg¢des empregadas, seus
instrumentos, metodologias e impactos dos resultados na modificagdo das praticas pedagogicas
de professores. Além disso, foram tracados objetivos especificos, tais como: caracterizar a
avalicdo escola empreendida pelos professores da Escola Gustavo Barroso; identificar até que
ponto a avaliagdo escolar ¢ utilizada como forma de perceber os conhecimentos (nao)
adquiridos pelos educandos ou um meio de punigdo para estes; e, verificar a importancia que €
dada para a nota obtida pelos alunos ao final do processo avaliativo e as implicagdes que estas

possuem em possiveis intervengdes pedagogicas promovidas pela instituicao.

METODOLOGIA

A pesquisa em questdo seguiu com abordagem metodologica de carater qualitativo. De
acordo com Minayo (2002) tal abordagem responde indagagdes muito peculiares e que por tais
caracteristicas ndo podem ser quantificados, isto €, “ela trabalha com universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao
de varaveis” (MINAYO, 2002, p. 21).

Minayo (2002) defende ainda que a pesquisa qualitativa possui um ritmo, uma
linguagem baseada em conceitos, proposi¢cdes, métodos e técnicas particulares, ou seja, segue
um ciclo, “um processo de trabalho em espiral, que comega com um problema ou uma pergunta

e termina com um produto provisorio capaz de dar origem a novas interrogagdes” (MINAYO,
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2002, p. 26). Dessa forma, seguindo o itinerario proposto por Minayo (2002), foram realizadas
observagoes sobre o contexto da Escola Gustavo Barroso, a fim de conhecer a avaliagao escolar
praticada e identificar as principais dificuldades ou desvios, assim como as a¢des exitosas e/ou
suas potencialidades.

Ap6s isso, houve um embasamento tedrico por meio do estudo de outros autores que
trabalham sobre a avaliagdo escolar, especialmente a avaliagdo qualitativa. Paralelamente,
como trabalho de campo, foi aplicado um questionario via formulario eletronico aos dezessete
professores da institui¢do de ensino sobre a avaliacdo discente desenvolvida por eles, a
importancia que esta assumia, os formatos, as estratégias de intervengao para os alunos que nao
conseguiram obter bons resultados, o desempenho dos alunos como uma maneira de autoavaliar
o trabalho pedagdgico empreendido e as mudangas oriundas desse movimento.

Conforme Minayo (2002, p. 26) “o trabalho de campo combina entrevistas, observagdes,
levantamento de material documental, bibliografico, institucional etc. O questiondrio,
instrumento de pesquisa adotado, segundo Gil (1999, p.128) é uma “técnica de investigagao
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

Assim sendo, o questionario foi destinado a todos os professores da escola Gustavo
Barroso, encaminhado via e-mail, os quais tiveram entre os dias 17 a 24 de fevereiro de 2020
para responder. Ao todo, o formulario era composto por oito questdes fechadas, de multipla
escolha, ndo sendo necessarios quaisquer tipos de identificagdo, nem men¢do a disciplina
lecionada. Ao final do prazo, todos os professores da escola haviam respondido ao questionario.

A partir dos resultados e reflexdes devolvidas no ambito da pesquisa, um relatério foi
elaborado constando a consolidacao do questionario e algumas sugestoes de praticas e estudos
com base em autores que estudam a tematica e em consideragdes do autor dessa pesquisa, o
qual foi entregue para a gestao escolar da instituicao a fim de embasar a formagao de professores

que poderao ser experimentadas posteriormente, caso seja do interesse da institui¢do de ensino.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais a avaliacdo da aprendizagem deve
compreender o ensino oferecido, a atuagdo do professor, o desempenho do aluno, a estrutura da

escola, as ferramentas auxiliares promovidas no ensino e a metodologia utilizada (BRASIL,
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1996). Todavia, o que se tem visto nos ultimos anos ¢ que as instituicdes de ensino tém apenas
se preocupado em avaliar o educando, deixando todos os demais segmentos no esquecimento,
nao se sabe se de maneira proposital ou nao.

A avaliacdo da aprendizagem nao pode ser utilizada somente com o intuito de medir o
“aprendizado” relativo aos assuntos ministrados pelo professor, mas deve ser levado em
consideragdo os aspectos que liguem a disciplina ao contexto vivenciado pelo aluno.

Na caminhada pedagogica ¢ muito comum encontrar professores que s6 conseguem dar
credibilidade a uma avaliagdo baseada em uma prova escrita, na qual o aluno que obtiver a
maior nota serd considerado o “melhor”, ao mesmo ponto que, aquele que ndo tiver uma boa
nota sera considerado o “pior”, majorando, dessa forma, o ato de avaliar a um simples processo
quantitativo e nao qualitativo. Colotto apud Haydnt (2008, p.11) destaca que ¢ muito constate,
“entre nos, o uso de niumeros, as chamadas notas, para avaliar dimensdes de comportamentos”.

Luckesi (2006) nessa mesma linha, coloca que a maior parte das escolas desenvolvem
uma politica de examinar os alunos € ndo uma pratica de avaliagdo em si. “O ato de examinar
¢ classificatorio e seletivo. A avaliagdo, ao contrario, ¢ diagnostica e inclusiva. Hoje aplicamos
instrumentos de qualidade duvidosa: corrigimos provas e contamos os pontos para concluir se
o aluno sera aprovado ou reprovado” (LUCKESI, 2006). E assim, a escola acaba sendo mais
um dos meios excludentes da sociedade, ao invés de um instrumento de incluséo.

Nesse sentido, vé-se algumas escolas avaliando apenas pela nota e ndo pela qualidade
efetiva do conhecimento que foi adquirido, avaliando pela quantidade e nao pela qualidade.
Nao ¢ raro ver, no meio educacional, professores que utilizam a nota da avaliagdo como uma
forma de opressdo para os seus alunos. Ha alguns professores que, por ndo dominarem os
conteudos lecionados ou por terem poucas habilidades para adogao de metodologias, utilizam
a avaliagdo como uma espécie de chantagem para que os alunos se comportem ou até mesmo
provas surpresas para quando a turma ndo demonstra interesse pelas aulas. Para Moretto (2001,
p. 37) “a avaliag@o ndo deve servir de instrumento de opressao para manter a disciplina durante
a aula ou fazer o aluno estudar”.

A questdao da metodologia de ensino do professor €, de fato, um ponto fundamental
quando se pensa em avaliagdo da aprendizagem escolar eficiente. Sempre se ouviu dizer:
“existem professores que sabem muito, mas ndo sabem repassar o conteido”. De certa forma
esse ¢ um fator que deve ser considerado. Saber dar significado a um contetdo ¢ o papel crucial

de um bom professor, saber transmiti-lo € sua obrigacao.
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E, portanto, essencial que o professor busque, sempre, novas alternativas metodologicas
que venham com intuito de dar uma significag¢ao toda especial para o tema a ser trabalhado em
sala, algo que so acontecerd, se o educador tiver a firme convicgao dos seus objetivos em cada
aula. Antes de definir como ensinar, ele deve saber para que ensinar. Por isso, um bom educador
¢ aquele que sabe por que esta lecionando determinado assunto.

Se o educador tem seus objetivos bem formulados, consequentemente, terd também sua
avaliacdo bem elaborada. Segundo Haydnt (2008, p.30), “a avaliacdo, para ser considerada
valida, deve ser realizada em fun¢do dos objetivos previstos, pois, do contrario, o professor
podera obter muitos dados isolados, mas de pouco valor para determinar o que cada aluno
realmente aprendeu”. E ainda complementa: “por isso deve haver uma correlagdo explicita entre
os objetivos e avaliagao” (HAYDNT, 2008, p. 30 e 31).

A falta de clareza nos objetivos, muitas vezes, se deve ao fato de que a dindmica do
processo de ensino aprendizagem ainda estd muito focada no professor, quando na verdade
deveria estar totalmente voltada para os alunos, pois estes sdo os protagonistas da aquisi¢ao do
seu conhecimento. Muitos professores ainda ndo compreenderam que "ndo ha docéncia sem
discéncia". (FREIRE, 1996, p. 26).

Durante muito tempo e ainda hoje ¢é possivel observar muitos profissionais do
magistério que se orgulham pelo fato de terem reprovado grande parte de uma turma ou até
mesmo uma turma inteira. Conforme Sant'Anna (1995, p. 27), “hé professores radicais em suas
opinides, sO eles sabem, o aluno ¢ imbecil”. Outros se orgulham por que os alunos que
“brincaram” durante todo o periodo avaliativo ndo conseguiram se sair bem em suas avaliagdes.

Isso acontece, em grande parte, pela supervalorizagdo da nota ou do quantitativo ndo sé
entre professores e gestores, mas também entre pais e alunos. Por esse motivo, a mesma virou
uma espécie de moeda de troca, “comportem-se bem e serdo bem avaliados” ou “se voc€ nao
ficar quieto, vou tirar um ponto da sua nota”. Ao que parece, muita coisa dentro do processo de
ensino e aprendizagem gira em torno da nota. Nao ¢ que a escola deva abolir a nota, mas esta
ndo pode ser utilizada como unica forma de identificar o aprendizado dos alunos.

As notas sdo importantes porque representam um registro e, de acordo com Luckesi
(2006), “o registro ¢ necessario. Afinal, nossa memoria viva nao ¢ capaz de reter tantos dados
relativos a um estudante, quanto mais de muitos, e por anos a fio”. Tudo depende da utilizacao
que se faz do registro. “Se os registros tiverem por objetivo observar o processo de

aprendizagem de cada aluno e sua consequente reorientagdo, eles subsidiam uma avaliagdo
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formativa” (LUCKESI, 2006) e nessa perspectiva essa avaliagdo se torna significativa para os
alunos e professores.

Dessa forma, a avaliacdo parece ser o grande desafio das escolas atualmente, uma
avaliacdo que ndo valorize apenas o aspecto quantitativo, mas que utilize novos instrumentais
para complementarem o lugar da prova na verificagdo do conhecimento. Eis, entdo, o grande
desafio da escola: avaliar o seu aluno de forma plena e ndo o expor a uma mera quantificagao
do seu saber. E preciso instrumentalizar a avaliagdo e ndo apenas deixa-la restrita a um exame.

De acordo com Luckesi (2001), “para modificarmos nosso modo de agir em avaliagdo,
necessitamos de cambiar nossas crengas e nossos modos de agir na pratica pedagdgica.
Necessitamos de romper com crengas parecidas com essas: “Os alunos ndo querem nada”; “Os
alunos sdao sempre desinteressados”. Inconscientemente, os professores praticam uma espécie
de descrenca que os alunos possam mudar de perfil ou que ele, enquanto profissional, nao pode
fazer nada por aquele aluno para o qual ja foi feito o julgamento e dado até o veredito.

O aluno é um ser humano em constru¢do. Logo, muitas de suas convicgdes ou até
mesmo comportamentos vao se modificando a partir das experiéncias e consequentemente da
maturidade que vai adquirindo com o tempo.

Destarte, o olhar do professor para o aluno deve ser despido de todo preconceito e
exclusdo. O aluno precisa ser visto dentro de sua individualidade, com seus defeitos, mas
também com suas qualidades, peculiaridades e, acima de tudo, dificuldades de aprendizagem.
“Cabe ao professor reconhecer as diferengas na capacidade de aprender dos alunos, para poder
ajuda-los a superar suas dificuldades e avangar na aprendizagem”. (HAYDNT, 2008, p. 07).

Para Luckesi (2001) “ndo necessitamos de mudar nossos instrumentos necessitamos de
mudar nossa postura, ou seja, ao invés de examinar, avaliar. Os resultados de um teste, no caso,
podem ser lidos sob a 6tima do exame ou sob a 6tica da avaliagdo”. E a visdo que se faz dos
resultados que podem legitimar o instrumento de avaliacdo ou até mesmo invalida-lo sob a
perspectiva da inclusdo do aluno e suas especificidades.

De acordo com Luckesi (2001) se apds corrigir a prova, o professor apenas classificar o
aluno como aprovado ou reprovado, esta prova estard sendo usada na como exame. Porém, se
por meio do desempenho provisorio do aluno, o educador encaminha atividades para melhorar
a performance do educando, caso a mesma ndo tenha sido satisfatoria, nessas circunstancias, a
prova estara sendo utilizada sob a 6tica da avaliagao.

O professor pode usar quaisquer instrumentos, se nao houver uma visao humanistica

sobre o desempenho do aluno, esta avaliacdo ndo deixara de ser apenas uma pratica de exame
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e classificacdo dos estudantes. A avaliacdo ideal ¢ aquela que busca investigar as causas do
fracasso de um determinado aluno, fazendo um levantamento de quais pontos precisam ser
intensificados. Para isso, o professor precisa adquirir o costume de observar o seu aluno em
todo o periodo de avaliagcdo, anotando dados pertinentes e que possam vir a ser utilizados por
ele em uma possivel intervengao.

De posse dessas observagdes e do resultado da sua avaliagdo (prova, trabalhos,
seminarios...) podera fazer os encaminhamentos necessarios para realizar uma boa equiparagao
do conhecimento. E importante que seja feito um levantamento pelo proprio educador ou pelo
coordenador escolar, sobre quais habilidades cada aluno se encontra em deficiéncia, para que
no momento de fazer a pratica interventiva da tematica trabalhada, o estudante veja apenas
aquelas nas quais ele ndo obteve éxito.

Segundo Cols e Marti apud Haydnt (2008, p.27) “um aspecto fundamental para que a
avaliacdo cumpra sua fun¢do energizante ¢ que o aluno conheca os resultados de sua
aprendizagem, isto €, que logo apos o término de uma prova saibam quais sdo seus acertos e
erros”, para assim, sentir-se impelido a estudar mais e a eliminar as dificuldades para continuar
evoluindo no processo de aprendizagem.

Moretto (2001, p.32) afirma que a grande provocacdo para o educador ¢ “criar um
contexto de aprendizagem no qual aluno aprenda a administrar suas emog¢des no qual ele se
motive para aprender, no qual ele se sinta que junto com seu mundo intelectual seu mundo
emocional é desenvolvido e cresce continuamente”. E preciso mudar as concepgdes docentes
ndo somente de avaliacdo, mas, da pratica pedagdgica em si, tornando-se mais aberta e
inclusiva.

Quando o professor muda a sua posi¢do de detentor do conhecimento e comega a agir
como mediador, como parceiro do educando, passando a conceber que o estudante também
possui conhecimentos prévios, o processo de ensino aprendizagem se torna mais dindmico e
dialético, pois o professor sabe que também deve levar em consideracao aquilo que o aluno traz

de bagagem epistemologica.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos resultados obtidos no questionario, foi possivel estabelecer um perfil da
avalia¢do vivenciada dos professores da Escola de Ensino Médio Gustavo Barroso. Ao serem

questionados sobre sua concepg¢ao de avaliacdo, todos os professores da instituicdo definiram-
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na como sendo um diagndstico das dificuldades de aprendizagem geradas no decorrer do ciclo
avaliativo para, a partir das mesmas, proporcionar oportunidades de interven¢des pedagogicas.

A respeito de como se sentem quando seus alunos ndo conseguem obter um bom
desempenho em suas avaliagdes, 67% dos educadores disseram fazer uma autoavaliagdo de sua
pratica pedagdgica apds cada resultado ndo satisfatorio, ao passo que 33% dos educadores
restantes atribuiram a responsabilidade da baixa aprovagdo dos alunos a metodologia de ensino
por eles utilizadas, que pode ndo ter sido atraente a ponto de motivar os alunos a aprender os
contetdos ministrados.

E possivel observar que os professores se colocam como responsaveis diretos no
insucesso do processo avaliativo, o que ndo é bom, uma vez que no ensino e aprendizagem,
tanto alunos como professores precisam se perceber como corresponsaveis nessa dinamica, uma
vez que, em tese, o professor ensina e o aluno aprende.

Pode-se entdo argumentar que se o aluno ndo aprendeu, o professor ndo ensinou,
entretanto, existem uma série de fatores, principalmente extrassala de aula, que interferem e
dificultam a aprendizagem do aluno e consequentemente o ensino do professor. Dessa forma,
ndo se pode e ndo se deve colocar a culpa pelo sucesso, assim como do fracasso de um segmento
no outro. O processo de ensino aprendizagem € plural e por isso mesmo precisa ser analisado
em suas multiplas dimensdes.

Nesse sentido, 83% dos decentes perquiridos disseram rever sua forma de ensinar apos
cada bimestre, tentando entender quais foram as agdes desenvolvidas que obtiveram mais €xito
e conseguiram atingir a maioria dos alunos, fazendo-os alcangarem bons resultados. Segundo
Moretto (2001, p. 59) estas “estratégias de ensino precisam estar ligadas as caracteristicas do
professor e também dos alunos. Em cada nivel de ensino e em cada contexto social e
psicolégico, ¢ preciso usar estratégias adequadas ao publico-alvo™.

Sobre as estratégias de trabalho para quando a turma ndo consegue obter resultado
satisfatorio, todos os decentes disseram que fazem uma revisdo dos contetidos e aplicam uma
recuperagdo paralela. O ato de recuperar precisa ser entendido como uma nova oportunidade
que ¢ dada ao estudante de rever os seus pontos de dificuldades e em cima deles buscar meios
de sana-los. O que se constata ¢ que, muitas vezes, a recuperagao paralela tem sido entendida
como mais uma prova que sera direcionada aqueles alunos que ndo tiraram boas notas e que se
esses ndo conseguirem bons resultados dessa vez estardo reprovados naquele ciclo avaliativo.

O que professores, gestores e até mesmo alunos precisam entender ¢ que a recuperacao

paralela ¢ uma oportunidade de recuperacao da aprendizagem do aluno e ndo apenas de sua
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nota, para que um bom percentual da turma fique acima da média estabelecida. Outro ponto ¢é
que essa recuperagdo nao necessita ser uma prova escrita, ja que o educador pode usar outros
critérios e instrumento para verificar se o aluno estd realmente apto em um determinado assunto,
tais como trabalhos de domiciliares, pesquisas, trabalhos em grupos, apresentacdes orais, etc.

De acordo com Hoffmann (2010, p. 62) “a realizagdo de varias tarefas individuais
menores e sucessivas, permite observar se os conteudos estdo sendo assimilados”. Essa tatica
pode ser utilizada por cada professor ndo s6 na recuperagdo paralela, mas como um
procedimento de avaliacdo ao longo de todo o ano letivo.

Uma questdo também levantada pela pesquisa foi se os professores costumavam
desenvolver metodologias diferenciadas para lecionar os conteudos quando percebiam que os
alunos ndo estdo conseguindo assimild-los muito bem. Nesse caso, 83% disseram que
costumam executar novas metodologias de ensino. E perceptivel uma contradi¢io, ja que em
uma das perguntas anteriores, 33% dos educadores culparam a falta de metodologias atrativas
por eles adotadas como fatores preponderantes para o baixo desempenho dos alunos.

Como ¢ que os professores desenvolvem novos métodos de ensinar € a0 mesmo tempo
uma parcela deles dizem que a falta de métodos ¢ o que impede que a dinamica de ensino-
aprendizagem possa se realizar plenamente? Tal questionamento precisa ser refletido com
professores e gestdo escolar, a fim de construir caminhos para melhorar as metodologias de
ensino de modo que estas impactem verdadeiramente na aprendizagem dos alunos.

Um dado bem emblemadtico na pesquisa e que precisa ser devidamente explorado pela
gestdo da escola Gustavo Barroso, ¢ que 17% dos professores responderam afirmativamente ao
serem perguntados se viam a prova bimestral como um momento de “acertos de conta” com
alguns alunos que nao tiveram bom comportamento no decorrer do periodo de estudos. Apesar
de ser um nimero reduzido, 17%, ¢ um dado que merece a devida reflexdo.

Para Moretto (2001), o professor competente (re)conhece que a avaliagdo ¢ o0 momento
de ajustar a pratica pedagogica e ndo as contas com o aluno que por algum motivo causou
transtornos de comportamentos na aula. Tendo dominio desse conhecimento, o professor tera
a conviccao de que “a avaliacdo nao deve servir de instrumento de pressdo para manter a
disciplina em aula ou fazer o aluno estudar. O professor deve entdo, buscar outras formas de
fazer com que os alunos se “comportem” em suas aulas” (MORETTO, 2001, p. 37).

Em relacdo a adogao de avaliagdes de carater qualitativo em detrimento do quantitativo,
75% dos professores afirmaram ser importante que a escola e os sistemas educacionais

comecem a minimizar mais o papel da nota dentro do contexto escolar, passando a verificar as
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evolucdes dos alunos, a forma como entrou na escola e o que aprendeu, ndo s6 em termos de
conteudo, mas de vivéncias. Entretanto, todos os professores afirmaram ndo se sentirem
seguros, tampouco preparados, para fazerem avaliagdes qualitativas.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), em seu
artigo 24, inciso V, versa que a avaliagdo escolar deverd ser “continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”’(BRASIL, 1996). Contudo,
se observa que tanto professores como as proprias redes de ensino, mais de vinte anos depois
da aprovacdo da LDBEN, ainda ndo conseguiram implantar um sistema de avaliagdo qualitativa

consiste e eficiente.
CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagdo escolar ¢ parte integrante do processo ensino-aprendizagem devendo ser
vista como uma das partes mais importante desse processo, pois € a partir dos resultados obtidos
com a avaliacdo que se planejam novas metodologias a fim de intervir nas dificuldades
detectadas e contribuir para o sucesso educacional consciente dos educandos. Tais resultados
possibilitam uma tomada de decisdo e a melhoria da qualidade de ensino aprendizagem, além
de fornecer subsidios para que se possa colocar em pratica agdes metodologicas e pedagdgicas
adequadas a cada contexto.

Por meio desta pesquisa ficou perceptivel a necessaria transformacao e valorizagao do
processo avaliativo dos educandos pelos educadores, apesar disso, alguns deles demonstram
interesse em modificar o uso de instrumentos avaliativos, como a prova escrita, que ja estdo
cristalizados no contexto escolar, tornando-se dificil se desvencilhar de uma visdo meramente
decorativa da aprendizagem, sem o protagonismo e participacao efetiva do estudante.

Percebe-se que os professores estdo dispostos a inovar e a aperfeigoar os mecanismos
de avaliagdo, porém, ndo sabem como fazé-los. Para tanto, necessitam de formagdo que os
habilite a utilizar diferentes recursos e metodologias avaliativas, sempre considerando a
realidade em que os alunos estao inseridos ¢ um modelo de avaliagdo que adote uma perspectiva
diagnostico-formativa, em detrimento do padrao somativo.

Nesse sentido, ¢ importante que a instituicdo de ensino instaure momentos de estudos
docentes continuados sobre a avaliagdo como espaco privilegiado de reflexdo do ensino adotado
por eles e as repercussoes em forma de aprendizagem que este ensino tem gerado. Avaliagdo

formativa, autoavaliagcdo, tanto docente, quanto discente, andlise dos resultados bimestrais,
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replanejamento e inovag¢des devem ser a tonica de todos as discussdes promovidas na
instituicdo, caso vislumbre uma aprendizagem significativa para todos os seus alunos no

decorrer de sua trajetoria escolar.
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