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RESUMO

Um ensino de qualidade possui uma estreita relacdo com a formacéo inicial e continuada de professores,
formacdo esta que encontra-se ancorada em diferentes saberes, tais como curriculares, disciplinares e
saberes da experiéncia, 0s quais servirdo de instrumentalizacdo para a atuacdo docente. Objetivo:
conhecer 0 que vem sendo discutido acerca da formacéo inicial e continuada de professores de ciéncias
naturais e suas praticas pedagogicas, visto que a literatura ndo apresenta quantidade relevante de estudos
gue abordem a temética em questdo. Metodologia: optou-se pela realizacdo de uma revisao bibliogréafica
com o intuito de fundamentar a construgéo e discussdes do presente trabalho. Dessa forma, temos como
aporte teorico referéncias como: Alvarenga (2011), Armstrong (1998), Fazenda (1994), Mizukami
(2013), Pimenta (2012), Tardif (2013), Zabala (1998), entre outros que contribuiram para o
embasamento e enriquecimento do referido estudo. Resultados: Constatou-se que 0s temas mais
abordados no meio cientifico vem sendo Concepcdes sobre o ensino de Ciéncias e as préticas
pedagogicas; Formacao continuada de professores e Interdisciplinaridade. Concluséo: Contudo, somos
cientes que o trabalho ndo encerra a tematica proposta, devemos ter um olhar mais concentrado a uma
pesquisa bibliografica, a qual se propde compreender a linha de pensamento de alguns autores que
colaboram para o desenvolvimento da referida temaética.
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INTRODUCAO

O ensino de ciéncias subsidiado de uma metodologia problematizadora e

contextualizada tem o poder de despertar a curiosidade do aluno, melhorando sua capacidade
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de raciocinio légico, bem como fomentar o seu processo de formacéao enquanto aluno e cidadao
consciente capaz de intervir no contexto social por meio de decisdes. Mediante a isso, 0 ensino
de ciéncias naturais, proporciona aos alunos o amadurecimento dos seus conhecimentos
cientificos, por meio de observacdes e experimentacgoes.

Delizoicov (2001) advoga a importancia e necessidade de problematizar os conteudos
abordados em sala de aula, agucando as contradi¢fes, contextualizando o que esta acontecendo
com o aluno, realizando provocagOes capazes de contribuir para despertar o interesse pela
ciéncias, promovendo novas descobertas pelo préprio aluno. Destacando a relevancia de se
haver uma articulacdo entre os fatos da realidade com os conteudos determinados nos
curriculos.

Diante desse panorama, Mizukami afirma que o individuo respaldado pelo
conhecimento cientifico passa a ndo apenas visualizar como também compreender 0s
acontecimentos presentes em seu contexto social com o auxilio da ciéncias, como observamos
a seguir: “O conhecimento ¢ uma descoberta ¢ é novo para o individuo que faz” (2013, p.2).

Por esse angulo, considerando a importancia das institui¢cfes educacionais como cenario
de propagacdo e (re)construcdo de saberes, € necessario que a escola apresente uma postura
flexivel referente a realizacdo de mudangas nas metodologias de ensino, visto que a troca de
conhecimentos e 0 processo de ensino-aprendizagem nao se desenvolve apenas pela utilizagédo
dos livros didaticos, mas também pelas praticas pedagdgicas aplicadas e os conhecimentos
adquiridos ao longo da vida.

Diante das informag0es supracitadas, surgiu o interesse de pesquisar e desenvolver um
estudo que viesse conhecer e analisar 0 que vem sendo discutido no meio cientifico acerca das
praticas pedagogicas implementadas no ensino da ciéncias naturais, bem como a formacao
inicial e continuada dos professores envolvidos nesse ensino, uma vez que apesar de existirem
pesquisas direcionadas a esse assunto, a literatura nao apresenta quantidade relevante de estudos
que abordem a tematica em questao.

Dessa forma, sob essa ética, o presente trabalho busca desmistificar algumas incognitas
que perpassam as praticas pedagdgicas referentes a formacéo inicial e continuada de professores
do ensino da ciéncias naturais, bem como propor uma reflexdo acerca do que vem sendo

produzido no ambito cientifico e suas implica¢es no processo de formacdo e atuacdo docente.

METODOLOGIA
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O presente estudo configura-se em uma revisdo de literatura que foi desenvolvida
através de uma revisdo bibliogréfica, por meio da qual interpelou-se o uso do referencial teérico
com o intuito de fundamentar as discussdes tecidas, bem como realizar um aprofundamento da
tematica em questdo, visando conhecer e analisar o que vem sendo abordado acerca da
formacéo inicial e continuada de professores da ciéncias, bem como as préaticas pedagdgicas
implementadas no ensino da ciéncias naturais.

Assim sendo, o estudo ainda portou-se de dados empiricos, 0s quais vieram a tomar
estabilidade com argumentacdes e falas de alguns autores que contribuiram com o assunto
abordado. Dessa forma, autores como Sampieri, Collado e Lucio (2013) discutem que: “A
pesquisa € um conjunto de processos sistémicos, criticos e empiricos aplicados no estudo do
fendmeno” (2013 p, 30).

Para a organizacgéo das referéncias e melhor entendimento da pesquisa, introduziu-se o
aporte tedrico de autores como: Alvarenga (2011), Armstrong (1998), Fazenda (1994),
Mizukami (2013), Pimenta (2012), Tardif (2013), Zabala (1998), entre outros, em que acredita-
se que atenderam o intuito do referido estudo.

Em consonéncia com Sampieri, Collado e Lucio (2013) “A revisao da literatura implica
detectar, consultar e obter a bibliografia (referéncias) e outros materiais Uteis para os propésitos
de estudo” (2013, p.76).

Portanto, tais autores enfatizam a necessidade de se realizar uma reviséo seletiva de
textos e autores que argumentam o estudo que esta sendo desenvolvido, visto que 0s termos

necessitam ser precisos para a sua composigéao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Partindo de nossas vivéncias, professores, alunos ou o proprio ser/cidaddo, esta a par de
constantes mudancas, e mediante a esse aspecto a escola encontra-se inserida a essas mudancas
bem como as praticas pedagdgicas, que variam de professor para professor.

Autores como Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) enfatizam que:

A maioria dos professores da area de Ciéncias Naturais ainda permanece
seguindo livros didaticos, insistindo na memorizacao de informagdes isoladas,
acreditando na importancia dos contetdos tradicionalmente explorados e na
exposicdo como forma principal de ensino (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO 2011, p. 127).
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Considerando-se que o Ensino de Ciéncias é uma disciplina escolar que compdem 0s
curriculos educacionais, ela se torna de grande importancia para a construcao do ser cidadao,
pois articula-se com a realidade do aluno, dando assim a possibilidade do aluno contextualizar
com 0 meio que esta inserido, proporcionando trabalhar as mais variadas tematicas, criando um
espaco para sua curiosidade e criatividade. Dando a oportunidade de ir além da exploracdo do
livro didatico, obtendo assim uma dindmica que contemple a ciéncias.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL,
1997), o ensino de Ciéncias concede incorporar e investigar informacdes concernentes aos
fendmenos naturais, a tecnologia, a salde a sociedade e a0 meio ambiente, contribuindo na
elaboracéo de novos conhecimentos.

Por esse angulo, temos as praticas pedagdgicas quando bem direcionadas quanto
planejadas pelo professor para o Ensino de Ciéncias possibilitam que seu aluno desenvolva
habilidades e competéncias, além de se trabalhar a interdisciplinaridade e a diversidade
existente na sala de aula, oportunizando o interesse dos alunos pela ciéncias bem como
favorecendo seu processo de aprendizagem, visto que o ensino de ciéncias permite trabalhar
com a observacdo e experimentacao.

Nesse sentido, Zabala (1998) retrata que:

Geralmente se consegue esta melhora profissional mediante o conhecimento
e a experiéncia: o conhecimento das variaveis que intervém na préatica e a
experiéncia para domina-las (ZABALA 1998, p.13).

Mediante a esse pressuposto, podemos visualizar que a experiéncia se faz aliada as
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, assim como a sua formacédo continuada,
que contribuem de maneira impar para o aperfeicoamento de seus conhecimentos e a suas
praticas desenvolvidas.

As préticas pedagdgicas, sdo atividades desempenhadas pelos professores em sala de
aula na perspectiva de agucar e tornar dindmico o0 momento de ensino, com isso, torna-se
necessario que os professores elaborem um bom planejamento, no qual atenda a realidade do

meio em que esteja inserido a triade: professor-aluno-escola.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
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A evolucao do professor provém da sua agédo, da busca do saber, da sua investigacéo,
de explorar o seu meio e ir além do que é posto, dessa forma assumir esse compromisso com
essa profissdo ndo se torna algo facil, aprender a cada dia, em mobilizar os saberes no ato de
ensinar e mediar conhecimentos.

Dessa forma, Pimenta (2012) considera:

Sabemos que para fazer, realizar, é preciso saber, conhecer e ter instrumentos
adequados e disponiveis. Uma das formas de conhecer é fazendo igual,
imitando, copiando, experimentado (no sentido de adquirir experiéncia),
praticando (PIMENTA 2012, p.35).

Como mencionou a autora, visualizamos a importancia da pratica no exercicio da
profisséo, seja ela qual for, pois com ela podemos aprender quanto aperfei¢oar-nos para futuros
profissionais bem como aprofundarmos nos conhecimentos, modulando essa pratica mediante
ao meio no qual estamos inseridos. Assim sendo, & medida que damos continuidade ao nosso
ensino, evoluimos enquanto ser e profissional.

Diante desse pressuposto, Tardif (2014), evidencia que os professores: “no exercicio de
suas funcgdes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio” (2014, p. 38).

Diante desse contexto, observamos que o ser e fazer professor se torna enigmatico,
assim ndo existe um profissional perfeito, mas profissionais/professores que se aproximam da
perfeicdo, mediante 0s conhecimentos praticos e tedricos que sdo os indicadores para esse
processo de formacao.

Nessa configuracdo, somos capazes de tomarmos conhecimento que o fazer docente
esta presente em nosso dia a dia, na simples relacdo com o nosso colega de profissdo, em uma
observagdo no momento de uma conversa, na fala ou na troca de experiéncias em fazer
associacdo a uma metodologia desenvolvida em sala de aula. Diante dessa perspectiva, Tardif

(2014) remete que o saber da experiéncia para:

Os docentes, no exercicio de suas funcBes e na prética de sua profissao,
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio [...] 0s quais brotam da experiéncia e sdo por ela
validados (TARDIF 2014, p. 39).

Cabe ao professor, lancar-se em sua formagéo continuada, acima de tudo se oportunizar

a conhecer 0 novo e se apropriar dos conhecimentos. Autores como, Cunha e Zanchet (2010)
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retratam que “esse investimento ultrapassa o interesse e 0 compromisso do campo da pedagogia
e constitui, paulatinamente, objeto do campo das politicas” (Cunha e Zanchet, 2010, p. 196).
Diante disso, é preciso se comprometer em especial com a sua qualidade de formagdo como
com a sua pratica/exercicio.

Em relacdo a formacéo e ao desenvolvimento do conhecimento desse professor, deve
ser um processo continuo orientando-se das teorias e praticas obtidas durante seu trajeto,
experiéncias e saberes apurados, o que permite um envolvimento do sujeito com o ambiente ao

qual esta inserido. Cunha (2008) escreve:

A docéncia é uma acdo complexa, que exige saberes de diferentes naturezas,
alicercados tanto na cultura em que o professor se constitui, como na
compreensao tedrica que lhe possibilita justificar suas opcles. Teoria e
pratica, articuladas entre si, sustentam os alicerces de sua formacdo (CUNHA
2008, p.20).

Em consonancia com as informacdes supracitadas, esse tipo de abordagem realizada por
Cunha (2008), proporciona compreendermos que o trabalho do professor passa por diversos
entraves e que a sua construcdo é formada com o passar do tempo, tanto no que aborda a teoria
quanto a prética.

O professor precisa consolidar e manter um compromisso voltado para aprender a
aprender, a dar continuidade em sua qualificacdo e ter dedicacdo para desempenhar a sua
profissdo, assim como motivacdo e estimulo para ir em busca de novos conhecimentos,
fazendo-se preciso desenvolver e aprimorar suas habilidades e competéncias.

Segundo Tardif (2014), o professor é, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e
ensina a alguém e, para isso, atua a partir de diversos saberes que alicercam o seu trabalho,
como: os saber da formacéo profissional, disciplinares, curriculares e o saber da experiéncia.

A vista disso, temos a escrita de Novoa (1992), em que se refere formagdo pessoal e
profissional:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas
de (auto) formacao participada. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios,
com vistas a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional (NOVOA 1992, p.25).
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Dessa forma, observamos que um dos papéis do professor configura-se em analisar sua
acado, refletindo e construindo agcdo melhor, mobilizando seus saberes no ato de ensinar e

construir conhecimentos.

INTERDISCIPLINARIDADE

Dessa forma, ao se trabalhar a interdisciplinaridade ndo é muito facil, porém complexo,
assim quando bem planejada e revisada podera trazer resultados significativos, pois permite
que o aluno, possa se tornar mais participativo na sala de aula quanto em suas praticas sociais,
ou seja, dando-lhe a oportunidade de interagir com o todo que esta a sua volta. De acordo com
essa premissa, Alvarenga (2011) esclarece que:

A interdisciplinaridade apresenta-se, a partir dos anos de 1960, como um
importante percursor ndo somente na critica, mas, sobretudo, na busca de respostas

aos limites do conhecimento simplificador, dicotdmico e disciplinar da ciéncia
moderna ou cléassica (ALVARENGA et al., 2011, p.20).

Seguindo este alinhamento, torna-se visivel que a interdisciplinaridade desempenha um
papel de educacdo cientifica, eventualmente possibilitando a formacdo de um cidad&o critico e
consciente, habilitado a participar das questdes individuais como coletivas.

A construcdo da interdisciplinaridade se da por meio da relacdo professor/aluno no
processo de ensino/aprendizagem, gerando valores vinculados aos interesses coletivos,

proporcionando a troca de conhecimentos. Nesse sentido, segundo Fazenda (1994):

O professor precisa ser 0 condutor do processo, mas é necessario adquirir a
sabedoria da espera, 0 saber ver no aluno aquilo que nem o proprio aluno havia
lido nele mesmo, ou em suas producdes (FAZENDA, 1994, p. 45).

Diante desse panorama, as relag0es interpessoais entre professor e aluno se fazem cada
vez mais necessarias nesse meio processo de ensino aprendizagem, em que a educacdo se
propde a construir ou produzir conhecimentos validos, isto €, explorar as possibilidades do
ensinar e aprender.

Alvarenga et al. (2015) evidencia que “(...) a interdisciplinaridade passa a propor a
conjuncao como proposta de (re) ligacdo dos saberes, assim, comeca a negar a hipotese basica
do conhecimento disciplinar de que existe, segundo Khun (1978), um “vazio” de realidade entre

as fronteiras disciplinares” (2015, p.59).
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Por conseguinte, € indispensavel que o professor analise a sua pratica, tornando-a
reflexiva e investigativa, construindo sua pratica pedagdgica mais significativa, isto posto, as
acOes quando bem fomentadas possibilita a interacdo dos saberes, no ato de ensinar/mediar
conhecimentos. Fazenda (1994) discute que: “A pratica que possibilita o fundamento do saber
é aquela cuja natureza social se revela” (1994, p. 75).

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade proporciona um momento de construcao
coletiva, tanto por parte do professor quanto por parte do aluno, tornando assim enriquecedor

para ambos, que desfrutam de um conhecimento tanto prévio quanto cientifico.

CONSIDERACOES FINAIS

Cientes que o trabalho ndo encerra a tematica proposta, estendemos um olhar mais
concentrado ao uma pesquisa bibliografica, em que propdem fundamentacéao de alguns autores
que colaboram na estrutura do estudo.

Mediante esse tema, Formacdo Inicial/Continuada De Professores Do Ensino De
Ciéncias Naturais No Ensino Baésico: Praticas Pedagogicas, podemos enxergar que 0S
conhecimentos quanto os saberes assimilados pelos professores se tornam algo particular em
sua pratica, promovendo um ensino e aprendizagem mutua.

Com isso, a pratica da interdisciplinaridade é uma forma de unir pessoas e
conhecimentos, por meio da percep¢do do ser humano na plenitude. Consequentemente,
percebemos que a formagéo continuada consiste em um processo constante e inacabado, sendo
que ela reflete nas praticas pedagogicas desenvolvidas, portanto se faz necessario estar em

sintonia com o conhecimento.
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