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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma breve discusséo sobre a nocéo de leitura na sala de aula,
mais especificamente partindo do ponto de vista dos discentes. Para tal empreendimento, nos
ancoramos nas discussdes linguisticas acerca das concepgdes de leitura ao longo do tempo até
chegarmos as nog¢des de leitura enquanto processo de interacdo, concepgao esta utilizada por todos
aqueles que percebem a linguagem enquanto um fendmeno social e interacional. Em relagdo a
metodologia, aplicamos um questionario com alunos de uma turma de primeiro ano do ensino médio,
com o intuito de identificar como eles conseguem perceber e definir o processo que envolve a leitura.
Como resultado, podemos pontuar que os discentes ndo conseguem formular uma resposta muita
precisa quando sdo perguntados sobre o que é leitura ou que é ler. A maioria das respostas, como
veremos nas analises, ficou em um nivel muito superficial, o que, talvez, seja explicado pelo proprio
fato de que muitos alunos ndo conseguem ler de forma eficaz um texto, uma vez que ndo entendem o
que significa a atividade de ler.

Palavras-chave: Ensino, Discentes, Leitura, Sala de aula.

1. INTRODUCAO

A prética da leitura na Idade Média era restrita ao clero e a nobreza, visto que os livros
eram objetos de dificil acesso. A leitura era sempre realizada em grupos, mas o leitor era o
individuo (nesse caso, um homem) que possuia o livro e também aquele que sabia ler.

Ainda nesse periodo, ha, constantemente, o controle da Igreja Cat6lica sobre a leitura
da Biblia e de outros textos. Durante a ditadura, entre nos, brasileiros, os livros foram
classificados como subversivos e ainda queimados, sobretudo, os livros considerados
“comunistas”.

No século XVIII, na Franca, tem-se a realizacdo constante dos salfes de leitura. Em
rituais coletivos, intelectuais liam e discutiam textos. Esses serdes, também realizados aqui 0
Brasil, por uma parte “excluiam” as pessoas, uma vez que ndo eram todos que participavam
da(s) leitura(s), visto que nem todos sabiam ler, (sobretudo, uma grande parte das mulheres).

Por outro lado, esses serdes permitiam que grupos de pessoas, alfabetizadas e néo
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alfabetizadas, reunissem-se em um mesmo ambiente, em virtude de um ritual destinado a
apreciacdo de bons textos.

A partir da producdo dos folhetins, nome dado aos capitulos de romances que eram
publicados em jornais, € que surge, no Brasil, durante o periodo do Romantismo, o habito da
leitura. O guarani, de José de Alencar, € um exemplo dentre os muitos romances publicados
dessa maneira.

Da Idade Média aos dias atuais, observa-se que as figuras do leitor, mesmo aquele
vigiado, e da préatica de leitura estdo presentes, sejam nos serdes, nas pracas ou nas reunides
familiares. Percebe-se, entdo, a pratica de leitura, nesses casos, como a aproximacao entre as
pessoas e a producdo cultural e a sociedade. Convém ressaltar que muitos textos lidos nesses
seres ou presentes em livros didaticos mais antigos sdo de carater disciplinar, com
ensinamentos e regras para uma vida em sociedade ou licdes de civilidade (cf. LUZ, 1953).
De certa forma, esses textos representavam o modelo de vida a ser vivida e aquele que se
esperava que a sociedade da época seguisse.

Chegando aos dias de hoje, percebe-se que muito vem sendo discutido sobre a extrema
importancia da pratica da leitura na sala de aula, assim como a producdo de textos escritos e
orais, uma vez que tanto se discute sobre géneros textuais em sala de aula. E de conhecimento
de todos também a importancia da liberdade de criacdo e autonomia, diante das exigéncias
que a sociedade impde aos individuos, que essas atividades podem trazer aos alunos. Mas que
concepcao de leitura deve ser adotada nas escolas? Que concepcdes de leitura vém sendo
adotadas pelas escolas (professores)? E, tdo importante quanto essas Ultimas questdes é: como
o0s alunos concebem a nocdo de leitura.

O nosso objetivo, neste trabalho, é justamente o de observar o posicionamento dos
alunos em relacdo a atividade de leitura. Para tanto, aplicamos um questionario
aberto/subjetivo com apenas quatro perguntas com os alunos de uma turma de primeiro ano
técnico do curso de Agroindustria do IFAL - Campus Murici, no inicio do ano letivo de 2019.

No dia da aplicacdo do questionario, apenas trinta alunos estavam presentes, assim,
ndo poderemos determinar de forma hermética as consideragdes nas analises finais. Os alunos
sdo recém chegados ao instituto, dai a aplicagdo do questionario enquanto uma atividade
diagnostica, com o intuito de avaliarmos o nivel em que os alunos concluiram o nono ano.

Maiores detalhes serdo apresentados no momento oportuno, quando das analises das

respostas.
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Antes de tentar discutir essas questdes, faz-se necessario expor um breve panorama de
como a leitura é abordada por algumas correntes linguisticas e as contribuigdes que esses

estudos trouxeram as nossas praticas diarias de sala de aula.

2.A NOC}AO DE LEITURA NAS CORRENTES LINGUISTICAS
2.1 Leitura e Estruturalismo

Em seu Cours de Languistique Générale, Saussure (1916) propés a lingua como um
sistema de regras, de codigos, social e estatico. Esse linguista franco-suico determinou-se a
estudar apenas a langue, deixando de lado a parole, por acreditar que, por ser a lingua um
sistema de regras estruturais, seria suficiente apenas analisar 0 que estava presente na
estrutura das frases. Algumas outras questdes foram difundidas no CLG, entre elas as famosas
dicotomias: significante x significado, diacronia x sincronia.

Ao considerar somente a lingua como objeto de estudo, Saussure ignora a parole (que
0 mesmo considera como sendo o uso da lingua), propondo, entdo, uma analise restrita a
estrutura da frase. Quando esse linguista postula que o signo é unitario, compreende-se que 0
signo possui apenas um significado em qualquer situacdo/contexto, fator esse também
desconsiderado. Saussure e outros estruturalistas compreendem que a lingua é um sistema
“sui génesis”, podendo ser estudada sem auxilio de qualquer outra disciplina da area das
ciéncias humanas e da linguagem.

A lingua é percebida, dessa forma, com uma visdo unidisciplinar, pois ela em si s6 se
basta para a analise de palavras e frases. Com essa concepcao de lingua, percebe-se, portanto,
que a leitura é vista como uma decodificacdo do signo. Logo, ler é decodificar. O papel do
leitor consiste, tdo somente, em decodificar signos. Consequentemente, 0 texto seria nada
mais que um amontoado de palavras que poderiam ser facilmente separadas e, ainda assim,

compreendido como um todo.
2.2 Leitura e Gerativismo

Noam Chomsky é uma das figuras mais representativas da corrente gerativista. As
ideias defendidas por esse estudioso em Syntactic Structures (1957) fundam a chamada
gramatica gerativa. Essa gramatica tratava-se de uma critica a forma de analise com base nos
principios do estruturalismo.

Enquanto Saussure propunha um signo unitario, Chomsky procurou observar e

analisar as frases com base em dois niveis: a estrutura profunda e a estrutura superficial. Para
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tanto, esse gerativista postulou as noc¢des de competéncia e desempenho. Competéncia refere-
se ao conhecimento interno que o individuo tem das regras da lingua, e desempenho, ao uso
que o individuo faz desse conhecimento.

Assim como Saussure dedicou-se a estudar a langue, Chomsky, embora considerando
a competéncia e o desempenho, deteve-se mais especificamente a primeira questdo, ou seja,
tratou a lingua num plano abstrato, como um conjunto, rejeitando, como o estruturalismo, a
lingua em uso.

Ao desconsiderar a lingua em seu uso, a mesma assume um papel de estrutura, que € a
frase. A leitura entdo é feita a partir da aplicagdo das regras gramaticais possuidas pelos
individuos falantes de uma determinada lingua. Ler, nesse caso, € conhecer regras gramaticais

e aplica-las corretamente.
2.3 Leitura e Funcionalismo

A nocdo de sujeito apresentada pelo funcionalismo constitui um dos elementos mais
importantes para a construcdo da concepcdo de leitura proposta por essa corrente.
Anteriormente, o individuo que decodificasse ou aplicasse regras gramaticais era considerado
um leitor. Assim, as criangas nos primeiros anos de escola, ao reconhecerem os caracteres
graficos e conseguirem decodificar esses caracteres, logo eram chamados/denominados de
leitores.

O funcionalismo considera que os individuos produzem seus discursos a partir de uma
situacdo, de uma interacdo. Assim, diferentemente do estruturalismo e do gerativismo, nem o
signo é unitario nem o uso da lingua pode ser descartado. O funcionalismo também percebe,
em oposicdo as duas outras correntes, que a leitura sofre influéncias de fatores de ordens
cognitiva, social e cultural, a partir de uma visdo multidisciplinar da lingua e de contribuicGes
de outras disciplinas, como a psicologia e a biologia. Logo, para o funcionalismo, o leitor é
visto como um individuo que age, que atua e interage com o texto. O texto, nesse caso,
assume a funcdo ndo mais de um deposito de frases, as vezes, desconexas, mas € um
espaco/lugar de interacdo entre autor e leitor.

Bakhtin (1997), que critica o fato de teorias anteriores aos seus estudos
desconsiderarem o uso da lingua, propde uma concepg¢éo de lingua enquanto atividade social
e interacional. Contribuicdes como a desse autor propiciaram aos estudos hodiernos das
questdes linguisticas uma visdo mais pragmatica da lingua, no sentido de considerarem as
relagbes existentes entre a lingua, os usuarios e os contextos de producfes de textos orais e

escritos.
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3. ALEITURA NA SALA DE AULA: LUGAR DE INTERACAO?

A pratica do ensino de leitura nas escolas, mesmo diante de tantas teorias existentes e
uma enorme quantidade de trabalhos sobre o tema, ainda persiste em ser realizada de forma
equivocada. Os alunos, muitas vezes, sdo levados a ler textos que nada tém de interessante
para eles, que nada dizem sobre seu(s) universo(s). Textos que quase sempre estdo presentes
nos livros didaticos e que nada tém a ver com sua(s) realidade(s).

Em relacdo ao livro didatico, sabe-se que muitos deles sdo excelentes, mas muitos
trazem textos incompletos, trechos, as vezes, insignificantes de poemas, entre outras questdes
que dificultam a realizacdo de um trabalho, quando o Unico meio que se tem nas maos € esse
manual.

Ao analisar manuais didaticos de lingua portuguesa e, quanto ao ensino de lingua e de
leitura, Sousa (2002, p.127) constatou que esta ultima “[...] acaba sendo uma obrigagdo”, ja
que essa atividade € uma sequéncia sustentada pelo texto, sendo este utilizado tdo somente
como pretexto para o ensino de gramética. Logo, uma vez adotada essa postura diante da
leitura, faz-se com que essa atividade fique restrita apenas a sala de aula.

Silva e Zilberman (2001, p.115), sobre o trabalho com o texto e sua relacdo com a
leitura, afirmam que:

O trabalho com o texto destina-se ao desvelamento desse, e ndo a sua
descrigdo pura e simples. Assim, o desvelamento do texto, por evidenciar
suas relagdes internas visando a comunicacdo e a persuasdo, tem como o seu
lugar na cultura e na sociedade, dessacraliza-o, transformando-se,
concomitantemente, no ponto de partida para o conhecimento amplo dos
mecanismos institucionais. Dessa maneira, as operagdes de leitura,
paulatinamente vdo desencadeando e expandindo, em proporcao crescente, 0
processo de conscientizacdo, conforme a logicidade, a integracdo e a
coeréncia do curriculo escolar.

Uma concepcdo de leitura baseada na proposta dos autores acima possibilita a
transformacdo do individuo enquanto ser humano, enquanto leitor ativo, atuante e critico,
frente as exigéncias da sociedade, tornando-os, assim, aptos a ndo apenas apreender 0s
sentidos dos textos, como também critica-los.

Alguns autores estudiosos dessas questdes concebem a leitura como uma atividade de

interacdo. Entre eles esta Orlandi (1983, p. 173), quando afirma que:
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E possivel observar que esse “momento privilegiado da interagdo” ¢ o responsavel
pelos sentidos do texto, sentidos esses que SO serdo possiveis se/quando o leitor acessar 0s
conhecimentos exteriores ao texto, suas vivéncias/experiéncias, suas leituras de mundo. Esse
processo interacional na construcao dos sentidos do texto € realizado pelos leitores através das
inferéncias e, como sustenta Soares (1988), o lugar do leitor e sua relacdo com a sociedade
séo extremamente relevantes para a producéo da significacdo do texto.

De acordo com Dell'isola (2001, p. 224), “[...] um texto é capaz de evocar uma
multiplicidade de leituras em diferentes leitores, porque cada leitor gera inferéncias segundo
seu conhecimento de mundo”. Pode-se acrescentar a afirmacdo da autora que essas possiveis
leituras sdo geradas, também, pelos diferentes objetivos e necessidades que esses leitores
apresentam durante o processo de leitura.

Conforme propde Batista, (1991, p. 38), “[...] ¢ de suma importincia que o professor
tenha em mente 0s processos e as tensdes que marcam e marcaram o ato de ler”. Ou seja, ¢é
mister que o professor tenha conhecimento sobre a disciplina que leciona e que concepcéo de
lingua adotar. Dessa forma, as concepg¢des de leitura e de lingua que permeardo a sala de aula
sdo de extrema relevancia para a realizacdo de um trabalho/ensino eficaz de leitura, pois serdo
elas que guiardo o caminho correto a seguir.

Por conseguinte, entende-se que, ainda segundo esse autor, relagdes entre autor, texto,
leitor devem ser consideradas relevantes, quando da leitura de um texto, bem como o contexto
socio-cultural dos momentos de producdo do(a) texto/leitura.

Silveira (1998), ao analisar a situacdo do ensino de lingua, detectou que o mesmo
ainda é realizado de forma tradicional; que a preocupacdo do professor é tdo somente corrigir
os “erros” gramaticais e vocabulares dos alunos e que, em relagdo ao ensino da leitura, esta
tem um espagco insignificante na sala de aula.

Na concepcdo dessa autora, o ensino de lingua “[...] é designado geral, pois ¢
direcionado para um aluno ideal, abstrato, com o perfil de um individuo douto e elegante ao
falar.” (1998, p.136). Essa pratica, ainda conforme essa autora, pode ser “justificada” pela
“[...] questao da clientela antes elitista e agora popular” (op. cit).

A escola, antes da democratizagdo do ensino, era um espago frequentado apenas pela

elite, pois era pequena a parcela daqueles que tinham condigdes/status para frequentar a



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

ol

Vil Congresso Nacional de
Educagdo

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

escola. Essa minoria ia a escola com o objetivo de aprender a habilidade escrita da lingua, por
ja dominar, muito bem, a habilidade oral, aprendida no &mbito familiar.

Com o processo de democratizacdo do espaco escolar, alunos de diferentes classes
sociais comecaram a frequentar o mesmo ambiente, entretanto a escola ndo respeitou 0s
conhecimentos trazidos por esse novo publico e continuou, portanto, seguindo com a velha
pratica do ensino da norma culta/padréo da lingua.

Conquanto, parece estar-se longe de proporcionar aos alunos aquilo que propéem 0s
documentos oficiais que regem o ensino no Brasil, seja no tocante as condicGes (espaco
fisico) para a préatica de leitura, com o suporte dos inimeros géneros textuais que circulam na
sociedade, seja no que se refere a prética, ja enraizada em alguns docentes, dessa atividade,
buscando tdo somente uma boa pronuncia das palavras e correta entonacao, por parte dos

alunos.
3.1 OPONTO DE VISTA DOS DISCENTES SOBRE A NOQAO DE LEITURA

A atividade, aplicacdo de um questionario com quatro perguntas, foi realizada com
uma turma de trinta alunos do primeiro ano técnico do curso de Agroinddstria do IFAL-
Campus Murici, no ano de 2019. A atividade teve como objetivo inicial observar o nivel dos
alunos egressos do nono ano e recém chegados ao instituto.

Dos trinta alunos presentes, apenas dois ndo responderam ao questionario. As quatro

perguntas apresentadas foram:

1 - Vocé tem o habito de ler? Se sim, o qué e com que frequéncia vocé |1&?
2 - Para vocé, o que é ler?

3 - A que vocé atribui o seu desejo, o falta dele, pela leitura?

4 - Qual a importancia da leitura para a vida de uma pessoa?

Na verdade, como era 0 primeiro contato com a turma, muito mais do que uma forma
de como os alunos compreendiam o processo de leitura, nosso intuito era o de tracar um
diagndstico em relacdo ao nivel de escrita dos alunos. Dessa forma, ap0s conversar com a
turma sobre a leitura, sobre os livros mais vendidos no mercado, aqueles que estavam fazendo
sucesso, que tinham se transformado em filmes/séries, foi solicitado aos alunos que
respondessem, de forma livre, por meio de um questionario aberto, com questdes subjetivas,

essas quatro perguntas.
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Todo o cuidado foi tomado para que ndo houvesse identificacdo dos alunos. Assim,

eles precisaram apenas colocar a idade e o sexo, ndo sendo necessario, portanto, a assinatura,
ainda que aqueles outros dois dados ndo fossem decisivos para nds, naquele momento.

N&o nos deteremos em quantificar as respostas, até porque ndo era esse 0 NOSSO
objetivo. Assim, traremos para este texto apenas algumas respostas a pergunta de nimero 2, e
suas analises. Destacamos que os textos dos alunos ndo sofreram qualquer tipo de alteracéo.

As respostas, conforme veremos a seguir, foram as seguintes.

1 — E entrar no mundo dos livros, imaginar as situagdes mostradas na leitura, é imaginar vocé
no livro.

2 — Adquirir conhecimento.

3 — E saber o que esta escrito em algum lugar.

4 — Se auto-desenvolver, tanto na leitura como na escrita e fala.

5 — Conhecimento para novas culturas e novas palavras.

6 — Viajar nas historias e obter novos conhecimentos.

7 — Ler € um modo de se passar um tempo que vocé gosta com coisas que vao te levar pra
frente e a leitura foi feita pra se distrair.

8 — Absorver conhecimento.

9 — Ler é importante, pois consigo viajar no pensamento.

10 — Ler pra mim é uma mistura de letras e histéria que me leva a conhecer outro ponto de
vista.

11 — Ler é entender o que alguém quer transmitir.

12 — Ler é a esséncia da aprendizagem para a vida do individuo.

Como € possivel observar, por meio da leitura das respostas dos alunos, o
conhecimento sobre a atividade de leitura € visto de forma muito superficial. Muitos alunos,
assim como o numero 6, responderam que € viajar nas histérias. Da mesma forma, muitos
alunos entendem o processo de leitura tdo somente como o nimero 8, como uma forma de
absorver conhecimento.

O aluno 11, como podemos observar, respondeu que “ler é entender o que alguém quer
transmitir”, como se a leitura fosse apenas transmissdo de conhecimento. O aluno 12 foi um
pouco mais longe e demonstrou, com sua resposta, qual seria a importancia da leitura para o

individuo.
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E muito comum, também, encontrarmos respostas como a do aluno de ndmero 7 que,

de certa forma, generaliza a leitura como uma forma de distracdo. Vemos que, as vezes, a
leitura é distracdo e, outras vezes, é usada para obter conhecimento, conforme os alunos.

O aluno 10 demonstrou um pouco mais de conhecimento ao pontuar que a leitura leva
a conhecer outro ponto de vista. De fato, considerando a nocéo de leitura enquanto processo
de interacdo, quando o leitor se aproxima do texto, ativa seus conhecimentos e, com isso,
produz novos sentidos para aquilo que esta sendo lido. Assim, entendemos que o aluno 10 foi
0 que mais se aproximou de um entendimento preciso em relacdo a nocéo de leitura.

Naturalmente, entendemos que essa falta de nogdo sobre o que é ler/leitura tem relacéo
com a propria historia de vida dos alunos, enquanto “leitores” que realizam leituras

deficitarias.
4, CONSIDERAQOES FINAIS

Apo0s as analises das respostas aqui apresentadas, entendemos que o conhecimento,
por parte do professor, do seu objeto de ensino é essencialmente importante para a realizacdo
do seu trabalho, ndo apenas como professor conhecedor dos conteudos gramaticais, mas como
orientador/incentivador/mediador e formador de seres pensantes e atuantes na sociedade.

Logo, pensar a leitura, hoje, tdo somente enquanto processo de decodificacdo é
desmerecer todas as pesquisas e estudos realizados em torno dessa préatica, muito embora ndo
Se possa esquecer que o primeiro passo da leitura esteja no nivel da decodificagdo, mas que
aquela ndo deve ficar restrita a esta. Faz-se necessario considerar as experiéncias e
conhecimentos vividos pelos aluno/individuos e que estes trazem para o ambiente escolar e,
ainda, conceber que esses conhecimentos, quando acionados, sdo responsaveis pelas
diferentes representacfes produzidas pelos leitores, em relagdo a um texto-base.

E preciso considerar o texto passivel de maltiplos sentidos e que a construgdo desses
sentidos, pelos leitores, € um processo complexo de ag¢Oes entre fatores internos e externos ao
texto e, sobretudo, um ato interativo.

Vimos, com as analises, que os alunos ndo compreendem, ainda, a complexidade que
envolve o processo de leitura. Tal situacdo pode se dar seja porque o professor tambem néo
entende esse processo ou porque entende, mas ensina de uma outra forma. O fato é que, por
ndo entenderem o que é ler e os fatores que sdo ativados no processo de leitura,

consequentemente, os alunos ndo conseguem realizar leituras proficuas dos textos.
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