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RESUMO

Um dos grandes debates dos cursos de formacao de professores € como oportunizar aos discentes a
vivéncia préatica para além dos estagios obrigatérios. Fazer o estudante estar inserido na rotina escolar
é permiti-lo ndo levar apenas os conhecimentos tedricos ao campo da pratica, mas de compreendé-los,
reformula-los e pratica-los pensando na realidade que serd vivida por este futuro professor. Desta
forma, o Programa Institucional de Bolsas a Iniciacdo & Docéncia (PIBID) aproxima os licenciandos
da Escola, bem como colabora com melhorias no ensino e na aprendizagem dos estudantes. Nesta
vertente, objetivamos socializar as experiéncias dos bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (ID) durante o
desenvolvimento do PIBID, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, campus Il, sob o olhar da
sequéncia didatica Régua Magica — Aprendendo adicdo e subtracdo dos numeros inteiros. Para o
presente trabalho, tivemos como arcabouco tedrico autores como: Santos e Tarcielle (2017), Silveira
(2017), Amaral (2019), dentre outros. Durante o desenvolvimento do subprojeto aconteceram reunides
formativas semanais para analises, reflexdes, estudos, elaboragdo e planejamento de atividades
diferenciadas, contextualizadas, ludicas e criticas além das experiéncias dos licenciandos nos colégios.
O resultado da aplicagdo da sequéncia didatica demonstrou beneficios para a turma, a partir da
socializacdo e consolidagdo dos contetdos trabalhados de forma construtiva, ladica e com
protagonismo dos alunos no desenvolvimento da atividade e na formacdo dos conceitos matematicos,
sobretudo na superagdo das dificuldades nas operacbes com numeros inteiros. Portanto, o PIBID
oportunizou um momento impar para a formacdo inicial dos licenciandos, bem como no ensino e
aprendizagem dos conceitos supracitados, tornando-se um programa importante e essencial para 0s
cursos de formag&o de professores e para as escolas participantes.

Palavras-chave: PIBID, Ensino da Matematica, NUmeros inteiros, Formagdo docente, Material
concreto.

1. Introducéo’

A discussdo sobre a dicotomia entre teoria e pratica nos cursos de formacdo de
professores € corriqueira e gera constantes questionamentos dos licenciandos sobre a falta de
praticas para integrar 0s conceitos tedricos construidos nas disciplinas especificas. Em geral, a

pratica é efetivada somente nas disciplinas de Estagio, o que ndo é suficiente e concordamos
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com Trevisan et al (2016) quando salienta sobre a necessidade dos discentes vivenciarem a
realidade escolar e ratifica que “[...] O estudante da licenciatura precisa interagir, conhecer,
aprender com experiéncias realizadas na escola [...] (TREVISAN et al, 2016, p.3).

Nesta perspectiva, o Programa Institucional de Bolsas a Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
oportuniza de forma singular essa aproximacdo com a Educacdo Basica e permite
amadurecimento académico e, principalmente, na docéncia, a partir das atividades
desenvolvidas no contexto escolar. O [...] “PIBID traz consigo essa oportunidade, fazendo
com que o futuro professor esteja inserido na realidade das escolas, criando em si a
autorreflexdo e pensamento critico/profissional.” [...] (AMARAL et al, 2019, p.4)

Desta forma, objetivamos com este relato de experiéncia socializar as contribuigdes do
PIBID para a formagdo inicial dos bolsistas, exemplificando a vivéncia dos mesmos em dois
colégios estaduais, bem como da sequéncia didatica Régua Magica — aprendendo adicdo e
subtracdo dos numeros inteiros, planejada, desenvolvida e aplicada em duas turmas dos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Para isto, fizemos reunides semanais para compartilharmos as experiéncias vividas nos
colégios e também planejarmos as atividades futuras com foco em atividades diversificadas,
ludicas, autbnomas e criticas. Somado a isto, estudamos teorias da Educacdo Matematica, as
quais serviram de arcaboucos tedricos para nossas praticas e também escritas de trabalhos
cientificos.

Além do desenvolvimento pessoal e na formacéo inicial dos licenciandos, o PIBID
proporcionou a participacdo dos mesmos em toda a rotina escolar, além de contribuir na
educacao bésica publica de qualidade. Dentre as atividades, a sequéncia da Régua Maégica
proporcionou um momento de aprendizagem sobre o contetdo dos nimeros inteiros de forma

l0dica, diversificada e autbnoma.

2. PIBID: aproximacao do estudante da rotina escolar

O ato de ensinar ndo é algo simples como se imagina. E quanto mais distante sdo as
experiéncias gque possibilitem ao futuro professor ter contato com o ato do ensinar, mais serdo
0S entraves que o mesmo encontrara quando estiver atuando profissionalmente. E nessa
vertente € que sdo discutidos e questionados os curriculos de formacao inicial de professores,

ja que os mesmos, segundo Santos e Tarcielle (2017) séo construidos,

[...] a partir de conceitos que tratam a sala de aula e os professores, como agentes
independentes, logo a teoria supera 0s aspectos préaticos da profissdo, assim; futuros



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

ol

Vil Congresso Nacional de
Educagdo

professores sdo privados de oportunidades que de fato proporcionam acesso as reais
experiéncias da docéncia em sala de aula [...] e apesar de serem apresentados aos
mesmos metodologias e “praticas de ensino”, a verdadeira pratica s6 ¢ aprendida
durante o exercicio da profissao. [...] (SANTOS e TARCIELLE, 2017, p.52

Os autores destacam que a pratica real sé se adquire vivenciando o exercicio da
profissdo e salientam sobre a necessidade de interligar teoria e pratica na formacdo do
professor de modo que ndo haja supervalorizagdo de um aspecto em detrimento do outro, por

isso é fundamental acGes que busque diminuir as lacunas na formacéo pratica do licenciando.

Nesse contexto, advogamos que o desenvolvimento de projetos interligando os pilares
da universidade: ensino, pesquisa e extensdo sdo essenciais para uma formacdo ampla e
contribui para que o licenciando tenha uma melhor formacdo que oportunize experiéncias na
pratica docente, e aqui podemos afirmar que um projeto protagonista é o PIBID, pela sua
constituicdo e principios e oportunidades de vivenciar o cotidiano escolar.

Além disso, é a partir dos estudos tedricos que o estudante podera analisar, descrever,
refletir, investigar, questionar as situacfes que podera se deparar na praxis pedagogica, bem
como, repassar 0s conteudos matematicos adquiridos na caminhada universitaria. Desta
forma, uma das politicas publicas no cenério da Educacdo Béasica para aproximar 0S
licenciados da vivéncia escolar é o PIBID.

Além de fomentar a docéncia, o PIBID traz consigo a contribuicdo na melhora na
qualidade do ensino das Escolas Publicas através das acGes e objetivos de cada projeto
vinculado as Instituicdes de Ensino Superior. Somado a isto, “o programa ganhou relevancia
nos ultimos anos e, em muitos casos, foi decisivo para a manutencdo e permanéncia de
estudantes em muitos cursos de licenciatura no Brasil”. (SILVEIRA, 2017, p.61)

O PIBID também oportuniza que os professores efetivos possam ressignificar as suas
préticas, a partir das atividades desenvolvidas atraves do projeto. Para além do carater
formativo deste programa, outro importante papel ¢ em relacdo a producdo de trabalhos
cientificos em relagdo a formacdo de professores que “entre os temas surgidos, 0 que nos
parece central é a da relacdo entre as universidades e as escolas publicas enquanto campos de
estagio privilegiado pelo programa” (PIMENTA e LIMA, 2019, p.9).

3. PIBID e a Matematica: Um novo olhar dos estudantes e a escola sobre a Matematica

Historicamente, as aulas de Matematica séo ditas como enfadonhas, sem significado e

0s estudantes se sentem desmotivados a quererem assistir as aulas. Para além disso, 0s
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mesmos tem a percepcdo de que os contelldos matematicos sdo complicados e dificeis. Essa
situacdo se agrava a partir da metodologia utilizadas pelo professor na sua prética.

Contudo, diversas sdo as tendéncias matematicas e teorias que comprovam 0 quao
interessante, significativo, critico e autbnomo pode ser o ensino e a aprendizagem da
Matematica, como por exemplo: a Ludicidade, a Resolucdo de Problemas, a Teoria das
SituagGes Didaticas, dentre outras.

Assim, acreditando num ensino e aprendizagem da Matematica diferenciada e
significativa que o subprojeto do “PIBID Ressignificando o Ensino de Matematica: uma
possibilidade ludica, dindmica e contextualizada” objetivou desenvolver atividades
contextualizadas, dindmicas e ladicas, articulando teoria e pratica para uma aprendizagem dos
contedos matematicos, numa abordagem critica, 0 que caracteriza um dos objetivos do
PIBID,

Nesse sentido, o referido subprojeto buscou desenvolver diversas atividades com
diferentes metodologias, para trabalhar 0s conceitos matematicos, explorando as
potencialidades dos materiais didaticos a exemplo dos jogos e materiais concretos. Os
materiais didaticos podem “[...] ser uma agdo desenvolvedora de potencial aprendizagem,
quando inseridas no planejamento pedagogico do professor.” (ROSA, SILVA e SILVA, 2020,
p.5).

Assim, advogamos que materiais didaticos sdo exitosos e compreendemos que este é
“qualquer instrumento Util ao processo de ensino-aprendizagem” e assim entendemos a partir
desta definicdo que podera ser diversos materiais como calculadora, giz, cartazes, dados,
como também os jogos e materiais concretos e manipuldveis (LORENZATO, 2012, p.18).

Concordamos com Santos (2019) quando salienta que os materiais didaticos
contribuem para uma aprendizagem significativa e sao facilitadores na compreensdo dos
conteddos a serem trabalhados pelo professor, contudo, os mesmos devem ser utilizados “[...]
como meios e ndo como fins em si mesmos, considerando a realidade da turma na qual esta
sendo utilizado” (SANTOS, 2019, p.20).

Desta forma, os estudantes podem, a partir dos materiais didaticos, aprender e
estimular a curiosidade dos mesmos, e dessa forma, possibilitar que a aula se torne um lugar
mais dindmico e interessante. Entretanto, o professor além dos materiais didaticos deve buscar
diversificar a sua pratica com outras alternativas metodoldgicas, como: uso de tecnologias,
teatro, resolucdo de problemas, livros paradidaticos matematicos, como por exemplo, o “O

Homem que Calculava” do Malba Tahan, dentre outras.



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

ol

Vil Congresso Nadional de

4. O caminhar metodoldgico do subprojeto e da sequéncia didatica Régua-Magica

Apresentamos aqui uma visdo geral do desenvolvimento do PIBID, de modo que
possamos descrever sucintamente como o projeto foi constituido e a sua estrutura do ponto de

vista de realizacdo das acOes didaticas e, analisarmos a sequéncia didatica da Régua-Magica.
4.1 Conhecendo o subprojeto PIBID

O subprojeto “PIBID Ressignificando o Ensino de Matematica: uma possibilidade
ludica, dinamica e contextualizada” objetivou principalmente o desenvolvimento de
atividades contextualizadas, dindmicas e ludicas, para trabalhar a Mateméatica numa
perspectiva diferenciada, critica e, principalmente oportunizar aos licenciandos uma formacao
ampla gue interligasse teoria e pratica.

O subprojeto era composto por vinte e quatro estudantes da Licenciatura em
Matematica da Universidade do Estado da Bahia, campus I, trés professoras supervisoras de
colégios publicos estaduais e uma professora coordenadora de area.

Os bolsistas desenvolviam atividades na universidade e no ambito escolar, sendo
quatro horas semanais para cada. As atividades da rotina escolar e em parceria com a
coordenadora e as professoras eram planejaram em conformidade com a realidade da turma e
sempre priorizdvamos elaborar atividades diferenciadas, ludicas, contextualizadas para as
aulas de Matematica para contribuir na aprendizagem dos estudantes dos Colégios Publicos.

Durante todo o desenvolvimento das atividades nos colégios, o0s bolsistas utilizaram
como instrumento de pesquisa, o diario de bordo, em que poderiam escrever todas as
observacBes sobre o cotidiano escolar, assim como, as analises e reflexdes acerca das
atividades aplicadas na sala de aula.

Outro ponto importante deste subprojeto foi as reunifes formativas semanais, as quais
estudamos, discutimos e planejamentos as acGes. Para isso, refletimos sobre os processos de
ensino e a aprendizagem da Matematica embasada por leituras e debates na area da Educacéo
Matematica antes escolhidas pela coordenadora, servindo como embasamento teorico
relacionado a didatica e praticas metodoldgicas.

Além disso, os bolsistas socializaram as experiéncias, as alegrias e as angustias das
vivéncias em suas respectivas escolas e de forma colaborativa tomavamos as decisfes futuras
visando a melhoria nas escolas. Neste momento, exemplificaremos uma das atividades

desenvolvidas, elaboradas, planejadas e aplicadas em dois colégios participantes.
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4.2 Desenvolvimento da Sequéncia Didatica com a Régua Mégica

A elaboracgéo dessa sequéncia didatica foi a partir do planejamento com as professoras
das turmas para revisar adicdo e subtracdo dos numeros inteiros, ja que os estudantes ainda
apresentavam duvidas e se fazia necessario recapitula-los.

Ap0s buscas e estudos sobre o contelido e também visando uma aula de matematica
diferenciada e critica, selecionamos a sequéncia didatica da régua magica. Apos o0
planejamento da atividade, discussdes e correcdes pela coordenadora de area e das professoras
supervisoras foram realizadas as atividades em duas turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental em dois colégios publicos em Alagoinhas-BA, sendo oitavo e nono ano.

Em ambos os colégios, a sequéncia didatica foi dividida em trés momentos que
versaram de modo geral sobre a histéria dos nimeros inteiros, 0 conhecimento e manuseio da
régua magica e aplicagcBes pratica utilizando a régua lista de atividades. Cada um dos

momentos de desenvolvimento nas escolas esta descritos na se¢éo 5.

5. Conhecendo a Régua Magica: sequéncia didatica sobre niameros inteiros

A Régua M4gica ¢ um material concreto com potencial ltdico que permite reforcar os
conhecimentos acerca das operacdes da adicdo e da subtracdo dos nimeros inteiros para a
resolucdo de atividade e situacBes problemas de forma mais dindmica e oportunizando 0s
alunos manipular a régua e atuar ativamente no desenvolvimento da atividade.

Para a construcdo da régua magica utilizamos com papel duplex, cola e a impressao de

uma régua contendo nimeros positivos e negativos, veja a figura 1.

12 Régua 12 Régua

Figura 1 - Réguas Magicas utilizadas no colégio 1 (a esquerda) e colégio 2 (a direita)

Fonte: Foto dos autores
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Para utilizar a régua, como mostrado na figura 2, devemos localizar o primeiro nimero
da operacdo na escala externa da régua (22 régua); colocar o zero da escala interior (12 régua)
alinhado com o primeiro nimero da operacdo (em vermelho); localizar o segundo nimero da

operacdo na 12 régua (em azul) e obteremos o resultado da operacdo na 22 régua (em verde).

Figura 2 - Operacdo (- 6 +4 = -2) realizada
utilizando a Régua Magica

Fonte: Foto dos autores
Apresentamos a seguir o desenvolvimento da sequéncia nos dois colégios, de modo
qgue seja possivel compreender como foi a aplicacdo em ambos e possamos analisar

criticamente a experiéncia aqui relatada.

5.1 Colégio 1

Inicialmente foi relatado sobre a histéria dos numeros inteiros, bem como a
importancia e a utilizacdo no dia a dia para assim defini-los. Os estudantes eram indagados
sobre a visdo deles frente aos ndimeros negativos, agucando-os na criacdo de ideias que
poderiam se referir a ideia do assunto em questdo. Apds esse debate, foi entregue para cada
discente, uma régua magica. Primordialmente, foi explicado como ela é formada. Nesse
momento, solicitamos os estudantes que manipulassem a régua na tentativa de resolver a
operacdo — 6 + 4 para que 0S mesmos comecassem a criar autonomia perante as situacoes,
além de estimular o raciocinio e a estratégia.

Depois orientamos acerca da utilizacdo da régua como fora mostrado na figura 2.
Esses processos foram graduais para que todos estivessem manipulando a régua corretamente.
Foi requisitado que eles solucionassem outros calculos até eles se habituarem com o
manuseio. Por fim, reafirmamos o conceito embutido na régua salientando sobre a ideia do
zero absoluto, isto €, como o elemento neutro da adigdo e subtracdo, e 0 zero como origem,
pois é o que permitiu uma reflexdo acerca do material concreto.
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Figura 3 - Desenvolvimento da atividade no colégio 1

Fonte: Foto dos autores

No segundo momento, cada estudante recebeu uma lista de atividades “Praticando a
Matematica” para reforgarem o que foi revisado no primeiro momento. Essa atividade foi
apenas para praticarem as operacfes de adi¢cdo e subtracdo dos numeros inteiros. Ajudamos
nas ddvidas e no fim corrigimos juntamente com a turma.

E o terceiro momento desta sequéncia foi a aplicacdo da segunda lista de atividades
“Interpretando a Matematica”. Esta atividade constou de situagdes-problemas envolvendo o
assunto, para que os estudantes interpretassem e visualizassem o que foi trabalhado dentro de
um contexto. A todo instante discutimos, perguntamos, colaborando na construgdo dos
pensamentos em cima dos problemas encontrados na atividade. Finalizamos a sequéncia

didatica corrigindo a atividade de forma participativa.

5.2 Colégio 2

No primeiro encontro foi entregue aos alunos algumas perguntas e exercicios de
sondagem sobre 0s numeros inteiros negativos para verificarmos o0s obstaculos
epistemoldgicos. Diferentemente do colégio 1, no segundo momento foram utilizados
instrumentos como régua, papel oficio, caneta, cola, papel duplex e tesoura para que os alunos
realizassem a confeccdo da régua dos inteiros. Essa régua magica confeccionada possuia dois
retdngulos de cores diferentes que iam de -9 a +9 e se moviam para a direita ou para a
esquerda, permitindo resolver operacfes de soma e de subtracdo, da que fora anteriormente
explicada.

Num terceiro momento, foi feita a leitura das orientacbes para manuseio da régua.
Apbs as davidas referentes ao manuseio da régua ser sanadas, 0s alunos conseguiram
manipular a régua contando com a interacdo entre as duplas para efetuar as operacgdes
propostas na lista de atividades.

Ao decorrer da atividade debatemos e vimos possiveis meios para achar a solu¢do dos

exercicios propostos utilizando a régua. Durante a atividade os pibidianos sempre estavam
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tirando as possiveis davidas dos alunos. Ao final da atividade foi feita a formalizagdo do

YV - 52\

conteldo e a correcao.

Figura 4 - Desenvolvimento da atividade no colégio 2

Fonte: Foto dos autores

5. Analisando a sequéncia didatica: Sera que foi assertiva?

Mesmo que o intuito desta sequéncia fosse a revisdo do contetdo, observamos que 0s
estudantes apresentaram bastante ddvidas em relacdo ao assunto. Consequentemente, o
desenvolvimento da atividade demandou mais tempo de aula do que inicialmente fora
solicitado (2 horas aulas), pois utilizarmos 5 horas aulas para o desenvolvimento no colégio 1
e 3 horas aulas no colégio 2.

O desenvolvimento da sequéncia didatica no Colégio 1 foi muito proveitosa. Iniciamos
solicitamos que os alunos realizassem a operacdo -6 + 4 para vermos se algum aluno
conseguia encontrar a resposta antes mesmo de saber como funciona o0 manuseio do material,
foi observado que dois alunos conseguiram encontrar a solugdo na régua com 0 uso correto,
mas ndo conseguiam explicar o porqué daquele resultado. Isto é, ndo percebiam o0 zero como
elemento neutro e nem como origem para explicar a movimentacao das réguas.

Mesmo assim, analisando e refletindo com a professora, a qual estava a todo instante
presente e colaborando com a atividade, percebemos que foi um ganho importante este
momento, pois eles sairam do papel de agente passivo para serem ativos, ao tentarem
solucionar e encontrar a resposta e a sua justificativa.

Apbs a explicacdo do manuseio da régua, muitos se interessaram mais ainda pelo
material e a todo instante pediam mais operagdes para tentarem encontrar o resultado. Foi um
momento participativo, em que os alunos se sentiram a vontade para falarem e explanarem as
suas davidas, até mesmo em ajudar os colegas, quando estes ndo estavam acertando o
manuseio da régua magica.

Contudo, ainda existiram alunos que ao ndo conseguirem corretamente manusear e

acharem a resposta se intitulavam incapazes e j& queriam desistir de continuar. Neste
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momento, conversamos com estes estudantes e juntamente com eles, explicamos novamente
passo a passo, até eles conseguirem fazer sozinhos. Além do mais, na tentativa dos mesmos se
sentirem confiantes, fizemos uma fala sobre eles serem capazes e possiveis de aprenderem.

Durante a atividade “Praticando a Matematica”, que apenas apresentava operagdes
para eles efetuarem, a priori sem a utilizacdo da régua magica, eles mostraram um avango
significativo, mas ainda assim demonstraram dividas em relagdo ao sinal que colorariam no
resultado final.

No terceiro momento, que foi a aplicacao da atividade “Interpretando a Matematica”,
0s estudantes tiveram as maiores dificuldades, principalmente no que tange a interpretacgéo.
Muitos dos estudantes ndo queria ler as questdes e aqueles que assim faziam, ndo entendiam o
que acabavam de ler. A todo instante éramos interrogados sobre qual operacéo fazer.

Este momento foi necessario um maior tempo ja que tivemos que a todo instante
mediar a atividade, pedindo que eles lessem e questionando-os de forma que os levassem a
entenderem e assim responderem as questdes. Apos conseguirem interpretar, eles respondiam
corretamente os célculos.

Percebemos que o0s estudantes ndo interpretavam as questdes matematicas e
consequentemente ndo conseguiam responder as questdes e quando questionados o porqué
disso, os mesmos responderam que ndo gostavam de ler e acreditavam erroneamente que
matematica s6 sdo numeros. Dessa forma, esta terceira parte da atividade revelou-nos a
importancia de constantemente trabalhar a leitura na Matematica através do proprio uso do
livro didatico, bem como de outros textos e de livros paradidaticos.

A aplicacdo da sequéncia no segundo colégio, também foi muito satisfatoria e revelou
a superacdo das dificuldades nas operacGes com nimeros inteiros por parte da grande maioria
dos alunos. Assim, no primeiro momento, houve a confirmacdo de alguns obstaculos
epistemoldgicos, como as dificuldades em relacdo a soma e subtracdo dos nimeros inteiros e
a forma mecanizada de resolver as operacfes de multiplicacdo e diviséo, por conta das regras
de sinais para tais operacdes. Nesse momento foi importante fazer uma breve analogia de
onde encontramos e de como utilizamos 0s nimeros inteiros no nosso cotidiano.

Outro ponto importante foi que a turma colaborou bastante e houve uma excelente
interacdo entre as duplas e grupos no momento da confec¢do da régua dos inteiros. Durante a
leitura os alunos apresentaram dificuldade em entender a forma de manuseio da régua sendo
necessaria uma leitura compartilhada, o que aumentou o interesse dos alunos.

Percebemos que enquanto os alunos jogavam, estavam praticando a leitura, resolvendo

problemas, desenvolvendo a autonomia e a capacidade de argumentar, criando estratégias de
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raciocinio e fazendo calculos mentais. Por fim os alunos foram instigados a descrever o
funcionamento da régua. Essa sequéncia foi de extrema importancia para ampliar o
conhecimento dos alunos em relag¢éo ao contetdo dos nimeros inteiros.

A partir da participacdo e do retorno dos alunos, podemos inferir que a atividade
trouxe beneficios importantes, pois alguns alunos conseguiram aprender sobre os numeros
inteiros, entenderam e visualizaram o significado dos sinais nos nimeros inteiros, ja que nos
primeiros momentos da atividade, muitos ndo sabiam o significado de um sinal negativo a
frente de um namero. Destacamos que o desenvolvimento da atividade foi muito exitosa e
significativa, o que entra em consonancia com Lorenzato (2012), Santos (2019) ao destacarem

0 papel dos materiais didaticos para o ensino de Matematica.
6. Considerac0es Finais

O PIBID é um programa importante para a formac&o inicial dos licenciados, pois
aproxima-os da realidade escolar, bem como articular a pratica com as teorias estudadas.
Além disso, as experiéncias e a troca das mesmas, entre os participantes, € o conhecimento
adquirido durante o desenvolvimento do subprojeto é um diferencial para todos os
envolvidos.

Somado a isso, 0s bolsistas vivenciaram a escola como um todo, permitindo-lhes
perceber os reais contextos de uma escola publica, sendo cabiveis de analise e reflexbes
acerca de tudo que a envolve, além de ter contribuido positivamente para a melhora no ensino
e aprendizagem da Matematica ja que foi desenvolvido diversas atividades diferenciadas,
contextualizadas, significativas, ludicas e criticas.

A utilizacdo de materiais concretos nas aulas de matematica pode de fato proporcionar
aos alunos uma aprendizagem descontraida, o que pode melhorar a qualidade no ensino da
Matemaética evidenciando o interesse pela disciplina.

Além da identidade profissional que o PIBID trouxe aos bolsistas ID, também
evidenciou outras habilidades como o amadurecimento dos bolsistas, 0 dominio do contetdo,
a reflexdo sobre a prética e na préatica, a proatividade, a responsabilidade, o compromisso,
dentre outros.

Ao refletir sobre o objetivo proposto para o PIBID e para o presente trabalho,
podemos afirmar que ambos foram alcancados com éxito. A atividade aqui apresentada

demonstrou a importancia de se diversificar as metodologias em sala de aula e quanto os
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jogos e materiais concretos podem contribuir S|gn|f|cat|vamente na aprendizagem de

conceitos matematicos.
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