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A ALGEBRA E O PENSAMENTO RELACIONAL NO ENSINO DA
MATEMATICA PARA OS ANOS INICIAIS
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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo identificar elementos do pensamento relacional da algebra em
trés turmas do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola pablica no municipio de Jodo Pessoa,
Paraiba. A metodologia adotada foi uma pesquisa exploratéria do tipo descritiva, cujos sujeitos foram
77 estudantes matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da periferia do
municipio de Jodo Pessoa, que atende a comunidade campesina da regido Para isso aplicamos um
guestionario semiestruturado que avaliou o perfil dos participantes e 0s conhecimentos prévios com
relacdo ao uso da igualdade em sentencas abertas. Concluimos que o a discussdo do pensamento
relacional ainda é pouco discutida em sala de aula e que o uso da igualdade sé foi verificado de forma
exitosa quando este significava indicar o resultado de uma sentenca, sendo necessario ampliagao de seus
significados com os participantes deste estudo.

Palavras-chave: Algebra. Ensino de Matematica. Ensino Fundamental. Pensamento
Relacional.

INTRODUCAO

Este estudo foi parte do trabalho intitulado: “A Algebra e o Ensino de Matematica nos
Anos Iniciais: uma proposta de sequéncia didatica para discussdo do pensamento relacional”,
como Trabalho de Concluséo de Curso — TCC, do curso de Licenciatura em Pedagogia com
area de aprofundamento em Educacdo do Campo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
realizado em 2019.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, homologada em 20 de
dezembro de 1996, discute no capitulo Il acerca da Educagédo Basica, assegurando aos sujeitos
uma formacgdo que permita o desenvolvimento da cidadania, oferecendo instrumentos que

possibilitem o desenvolvimento profissional. (BRASIL, 1996)

! Mayara Dias de Aratjo — Graduada em Pedagogia com area de aprofundamento em Educacédo do Campo —
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). E professora dos anos iniciais em uma escola no municipio de Jodo
Pessoa, PB.

2 Severina Andréa Dantas de Farias é professora do curso de Licenciatura em Pedagogia com éarea de
aprofundamento em Educacdo do Campo da Universidade Federal da Paraiba.
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A organizacdo dos niveis de ensino da educacédo basica esté dividida em trés etapas: a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental com duracdo obrigatéria de 9 (nove) anos e o Ensino
Médio (BRASIL, 2017).

Nessa pesquisa nos deteremos a etapa do ensino fundamental - anos iniciais, que
engloba do 1° ao 5° ano. Atualmente, as orientacOes curriculares sédo oferecidas pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), documento curricular vigente que
aponta os direitos e objetivos de aprendizagem a serem desenvolvidos nessa etapa de ensino.

Ao partir das experiéncias vivenciadas no Programa de Licenciatura — PROLICEN da
Universidade Federal da Paraiba - UFPB, surgiram discussdes tedricas acerca dos documentos
curriculares direcionados ao ensino de Matematica e percebeu-se a caréncia acerca da unidade
tematica Algebra, principalmente aos anos iniciais, motivando a producéo do presente trabalho.

A matematica surgiu para solucionar problemas dos seres humanos. Nos tempos antigos
era pensada como a ciéncia que estuda o movimento, a mudanca e o espaco. Atualmente
definida como a ciéncia dos padrdes, com variadas estruturas e relacdes ldgicas. E necessario
trazer essa area de conhecimento para a vida, percebendo sua aplicacdo no cotidiano.

A Algebra permite o desenvolvimento do pensamento algébrico. Existe um uma
diversidade de situacdes, envolvendo relacbes, regularidades, variagdo e modelagdo. As
contribuicbes que envolvem o pensamento algébrico e suas facetas sdo imensas, mas ao
dimensionar esse conhecimento extraimos competéncias a serem desenvolvidas nos estudantes
(PONTE, 2009).

Diante disso, o estudo foi norteado pelas reflexdes acerca do ensino de algebra para o0s
anos iniciais e a relevancia dessa unidade tematica ser discutida na Educacdo Bésica com
relacdo a seguinte problematica: quais contetdos didaticos de algebra séo discutidos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? O que as criancas sabem sobre o pensamento relacional nos
finais dos anos inicias do Ensino Fundamental?

Partindo da elaboracdo da problematica, determinacdo dos sujeitos de pesquisa,
tomamos como base os estudos de Van de Walle (2009), Ponte (2009), Farias, Azeredo e Régo
(2016), dentre outros, e em documentos oficiais vigentes (BRASIL, 1997; 2017).

No decorrer do desenvolvimento da pesquisa foram realizados varios estudos teéricos e
aplicado um questionario com intuito de verificarmos 0s conhecimentos prévios dos
participantes com relacdo ao pensamento relacional em algebra no 5° ano do Ensino

Fundamental. A pesquisa ocorreu em uma escola publica do municipio de Jodo Pessoa- Paraiba
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no ano de 2019. Aqui discutiremos apenas o diagndstico dos participantes com relacdo ao perfil

e aos conhecimentos prévios que envolvem o pensamento relacional em algebra.

A Algebra e o Pensamento Relacional

A unidade tematica Algebra ¢é apresentada na BNCC com objetivo de desenvolver nos
alunos o pensamento algébrico, conhecimento essencial na compreenséo de representacdes,
analise e modelos de estruturas matematicas, fazendo uso de letras ou simbolos. Sendo
necessario o reconhecimento de padrdes, regularidades e sequéncias numéricas e ndo
numéricas. (BRASIL, 2017)

Segundo Gonicky (2017) Algebra envolve equacBes com respostas desconhecidas que
nos levam ao questionamento “o qué”, o resultado pode ser encontrado em qualquer posi¢ao da
equacdo. E no ensino bésico e secundario a algebra é apresentada como objetivo de desenvolver
0 pensamento algébrico dos alunos.

Espera-se que nos anos iniciais de escolarizacdo, os alunos desenvolvam ideia de
regularidade, generalizacdo de padrBes e propriedades da igualdade, lembrando que o uso de
letras deve ser associado a representagdes que tenham significado para os alunos e facilitando
a compreensdo. As experiéncias envolvendo situacdes do cotidiano desenvolvidas com
materiais concretos sao necessarias na discussao de algebra, pois potencializa a construcéo de

conceitos de acordo a partir da realidade do aluno, ja que:

Na Matematica escolar, o processo de aprender uma no¢do em um contexto,
abstrair e depois aplica-la em outro contexto envolve capacidades essenciais,
como formular, empregar, interpretar e avaliar — criar, enfim —, e ndo somente
a resolucéo de enunciados tipicos que sdo, muitas vezes, meros exercicios e
apenas simulam alguma aprendizagem (BRASIL, 2017, p. 277).

A Algebra ¢ uma area de conhecimento que perpassa desde 0s tempos antigos — no
Egito, na Babil6nia, na China e na India. Ela faz-se presente no cotidiano, havendo registros de
problemas matematicos de caracteristicas algébricas desde a antiguidade. (PONTE, 2009)

Ao0s poucos seu conceito vai sendo definido, a principio sendo compreendida como o
estudo da resolucdo de equacdes, sendo desenvolvidos métodos para resolucéo de equacdes e
sistemas de equacdes através de uma linguagem conhecida como ‘“sincopado”. Nas
contribuic6es de al-Khwarizmi (790-840), j& foram inseridas o termo algebra para indicar nas

operagoes a “transposicdo de termos” indispensavel na resolucdo de equagdes (PONTE, 2009).
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Quando a algebra é compreendida como uma area da Matematica que valoriza apenas

procedimentos esta é uma visao:

[...] redutora da Algebra, que desvaloriza muitos aspectos importantes desta
area da Matematica, quer relativos a Antiguidade (resolucdo de problemas),
quer actuais (relacdes, estruturas algébricas), quer mesmo do periodo
“classico” da Algebra (estudo de fung¢des) (PONTE, 2009, p. 8).

Para Tinoco (2011) pensar algebricamente é lidar com ideias, processos, resultados, leis
gerais. A linguagem algébrica busca expressar o que é genérico. Exprime relacdes entre objetos,
independentemente da natureza desses objetos, favorecendo a compreensdo de generalizacdes
associado ao uso do simbolismo, havendo a necessidade desses termos serem esclarecidos.

O ensino de algebra ajuda o estudante a desenvolver um tipo de pensamento e raciocinio
gue estimulam o raciocino matematicamente. O pensamento algébrico permite a formacéo de
generalizac@es, partindo de experiéncias com nimeros e operagdes, padronizando essas ideias,
a partir do uso de simbolos significativos para exploracdo dos conceitos de padrdo e funcéo,
além do mais, fazer perceber essa area de conhecimento presente em nosso cotidiano (VAN DE
WALLE, 2009).

A partir do momento que o estudante observa e usa relacdes numéricas entre os dois
lados do sinal de igualdade, isto permite que sejam identificadas expressdes, sentencas,
compreendendo sua estrutura e o uso do sinal de igualdade, percebendo a existéncia das
relacBes numéricas, ndo havendo a necessidade direta de calcular quantidades (FARIAS,
AZEREDO, REGO, 2016).

Um dos exemplos muito utilizado com o sinal de igualdade é na apresentacdo de
sentenca e imediatamente apds o sinal de igualdade, sua respectiva resposta. Por vezes este tipo
de atividade tem interpretacdo equivocada na escola devido a sua representacdo apenas nos
nameros e operagdes sendo compreendida na maioria das vezes, apenas para fornecer
resultados. Consequentemente a nocao de equivaléncia nao ¢é desenvolvida nos alunos, ja que a
igualdade ¢ apresentada apenas para resultado final.

E interessante que seja proposto aos alunos a exploracéo de sentencas abertas e fechadas
e com enunciados verdadeiros ou falsos. Também é importante orientar o raciocinio da légica
matematica, apresentando outras estruturacdes da representacdo de equacbes, como por
exemplo 8 =4 + 4 ou 7 = 7. Esse modelo de equacdo permite a formacéo das conjecturas que

instigam o aluno a verificar se a informacdo € verdadeira ou falsa, estimulando a criticidade do
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aluno. Através dos estimulos e argumentos eles aplicam os conceitos matematicos adequados
(VAN DE WALLE, 2009).

O pensamento relacional estd no coracdo de muitas estratégias para os fatos
fundamentais que esta associado as generalizac6es da aritmética, operagcdes dos primeiros anos
de escolaridade. Auxiliando as criancas no uso de relagfes numéricas, na linguagem, percepcao
de abstracbes matematicas, sendo um pensamento composto de diversas areas de conhecimento,
necessitando da compreensdo do simbolismo e contribuindo no estimulo do pensamento
matematico. Deve ser estimulado atraves de atividades que permitam o raciocinio, formulacdo
de sentencas pelos prdprios alunos, pois € um momento de constru¢do do conceito, aonde
permite que os alunos se desafiem e compreendam (VAN DE WALLE, 2009).

De acordo com Kaput (1999 apud VAN DE WALLE, 2009), um dos aspectos do
pensamento relacional do raciocinio algébrico pode ser caraterizado em cinco aspectos: 1)
generalizacdo da aritmetica; 2) uso significativo do simbolismo; 3) estudo da estrutura do
sistema de numeragdo; 4) Estudo de padrOes e funcdes; e 5) processos de modelagem
matematica. Neste trabalho discutiremos apenas aspectos relacionados a generalizacdo da

aritmética com relacdo ao pensamento relacional para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

METODOLOGIA

A metodologia de desenvolvimento neste estudo foi de carater exploratério, do tipo
descritiva para verificar os conhecimentos prévios com relacdo ao pensamento relacional de 77
alunos, de trés turmas de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio
de Jodo Pessoa, Paraiba, sendo realizada em 2019 (GIL, 2011).

Como metodologia de acdo utilizamos como instrumentos: observacdes, registros em
diario de campo e um questionario semiestruturado. Iniciamos realizando observacGes nas
turmas, seguindo para aplicagdo do questionario que foi estruturado em duas etapas: descri¢cdo
do perfil dos participantes e verificagdo dos conhecimentos prévios dos praticantes com relagéo

ao pensamento relacional em matematica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario aplicado nas trés turmas de 5° ano com 77 alunos foi organizado em duas

secOes, a primeira envolve levantamento dos sujeitos acerca do perfil, através das perguntas
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enumeradas de 1 a 6: 1) Qual sua idade? 2) Sexo: Feminino e Masculino; 3) Distancia escola
— casa; 4) Municipio no qual reside: com as opg¢des de zona urbana e zona rural; 5) O meio
utilizado para ir a escola, com as op¢es: a pé; de moto; de bicicleta; de énibus; outros; 6)
afinidade com a matematica. A Tabela 1, apresenta o percentual das categorias do perfil dos
participantes:

Tabela 1- Perfil dos alunos participantes

QUESTOES RESPOSTAS
Faixa etaria 26% igual ou menos que 10 | 51% possuem entre 11 a 12
anos anos
23% tem mais de 12 anos
Género 44% feminino 56% masculino

Distancia da escola

56% moram perto da escola

43% moram longe

Municipio que reside

48% consideram-se residentes
da zona urbana

52% consideram-se residentes
da zona rural

Meio de locomocdo usado
para se deslocar até a escola

45% a pé
18% de moto

12% de bicicleta
13% de 6nibus e 12% outros
meios

Afinidade pela Matemética

51% sim

43% ndo

Fonte: Construcédo das autoras

Os dados apresentados na Tabela 1 apontam que 74% dos participantes encontra-se fora
da faixa etaria adequada de escolarizacdo, que seria de 10 anos no inicio do ano letivo. Que
56% sdo do sexo masculino, enquanto que 44% feminino indicando que a questdo de género
esta equilibrada na sala. J& no item distancia da escola os dados apontam que 56% residem
préximo enquanto que 43% afirmaram que residem distante da escola, necessitando de meios
de locomocao: 12% bicicletas, 13% 6nibus e 12% utilizam outros meios para chegar a escola.

Considerando o municipio no qual residem, os participantes indicaram que 48% residem
na zona urbana enquanto que 52% na zona rural. Fato este que se explica pela localizacédo da
escola em um bairro da periferia do municipio de Jodo Pessoa, que possui muitas caracteristicas
da zona rural.

Por Gltimo identificamos que quanto a afinidade pela matematica, 51% dos participantes
afirmaram que gostam da disciplina, enquanto que 43% néo possuem afinidade pela disciplina.

A segunda etapa do questionario consistiu em apresentar duas questfes: uma discutindo
as sentencas abertas de matematica e a segunda apresentou uma situacao-problema, ambas com
intuito de identificar os conhecimentos prévios dos participantes com relacdo ao pensamento

relacional em algebra.



> &
‘\ ,, o Gl Educaciao como (re)Existéndia:
y '\j?}Sl e mudangas, conscientizacao e
e conhecimentos.
Vil Congresso Nadional de Pt 15, 16 ¢ 17 de outubro de 2020
v \‘% Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

Educagdo

No primeiro item (questdo 1) apresentamos as sentencas abertas (Figura 1) com intuito

de verificar o registro dos participantes nos espacos vazios:

Figura 1 — Sentencas abertas

Complete as sentencas abaixo:

a) 18+ 25=[1]

by [ + 17 = 101

c)y 9+ [ =10
dy29 + []=30+5
e) - 12=150

) 1023 —23 = [[h 522

Fonte: construcdo das autoras

Com relagéo a identificagdo do pensamento relacional nas sentencgas abertas obtemos
como resultados das turmas avaliadas do 5° ano, 0s percentuais apresentados na Tabela 2, a
sequir:
Tabela 2 — Resultados das respostas das sentencas abertas

Questdes Resultados Nao
Acertos Erros | respondeu

a) 18+25=__ 75% 25% 0%
b)  +17=101 35% 45% 20%
c) 9+ =10 92% 7% 1%
d) 29+ =30+5 5% 90% 5%
e) _ -12=50 30% 60% 10%
f) 1023-23=_+523 3% 83% 14%

Fonte: construcéo das autoras

A letra ‘a’ contém uma questdo que discute a ideia de juntar duas parcelas e obter seu
resultado. O aluno necessitaria de entender a ordem numérica dos Numeros Naturais (Dezenas
e Unidades) com reagrupamento das ordens, ao final, apresentar a resposta 43. Constatamos
que 75% acertaram, enquanto que 25% erraram. Isto indica que os indices de acertos
compreendem conteddos assimilados da unidade tematica algebra, ja que a BNCC (BRASIL,
2017) indica que este conceito ja deveria ter sido consolidado no 3° ano do Ensino Fundamental,

0 que foi constatado aqui com a maioria dos participantes. Com relacdo aos erros deste item,
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observa-se que as compreensfes aritméticas na unidade teméatica NUmeros ndo foram
consolidadas adequadamente, induzindo ao erro da quest&o.

A letra ‘b’ propde o somatorio de um nimero desconhecido com 17, totalizando 101.
Para resolver este item o aluno poderia utilizar o conceito de completar a adi¢do ou realizar a
operacgdo inversa da adigdo: subtracdo. Ao final deveria apresentar como resultado 84. A
dificuldade aqui poderia ser o zero intercalo na subtracdo. O resultado indicou que 35% dos
acertos indica que os alunos possuem compreensdo do uso do sinal de igualdade. Isto indicada
a importancia da compreenséo do sinal de igualdade como um indicador de equivaléncia. Com
relacdo ao erros constatamos que 45%, indicou lacunas existentes da discussédo do pensamento
relacional, sendo verificada a dificuldade dos alunos em compreender a nogédo de igualdade se
relaciona também com a mudanca do modo de ver as operacdes, na Aritmética e na Algebra, e
20% nao responderam a questao.

A letra ‘c’ sugere a adi¢do com 0 segundo elemento desconhecido, resultando em 10.
Neste item esperava-se que os alunos compreendessem as relagdes existentes na equivaléncia
em ambos termos da igualdade. Constatamos que 92% dos acertos, quanto ao uso do sinal de
igualdade no sentido de resultado de uma operacéo que é muito utilizado nos primeiros anos, sendo
necessario também a discussdo no sentido mais geral deste sinal como estabelecendo uma equivaléncia
entre duas expressfes numeéricas.

Na letra ‘d’ discutia a adi¢cdo de um elemento com o elemento desconhecido, onde o
aluno deveria encontrar o nimero ausente no primeiro termo, devendo ser igual ao resultado do
somatorio no segundo termo. Obtemos como resposta que 90% de erros neste item, fato este
que indicou que os participantes ndo compreendem as relacdes da igualdade de ambos os
termos, ndo sendo verificado o pensamento relacional em estrutura ndo habituais. Apenas 5%
dos alunos responderam de maneira adequada, sendo utilizado o pensamento relacional e outros
5% dos participantes ndo responderam a questao.

O quesito ‘e’ inicia com elemento ausente, propondo a subtracdo do numero 12 igual a
50. Nessa sentenca esperava-se que o aluno respondesse baseado no conceito de igualdade
desenvolvido, ndo sendo visto apenas para oferecer resultado final. Diante disso percebeu-se
gue houve 30% dos acertos, percentual baixo, considerando que foram analisados em trés
turmas. E 60% dos alunos erraram, de fato, contetdo que deveria ter sido desenvolvido em anos
anteriores.

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 287) no 3° ano indica que a habilidade (EFO3MAL1) diz

respeito a compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentencas de adi¢des ou
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de subtrac@es de dois numeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenca. No quesito
‘e’ apenas 10% ndo responderam o item.

A discussdo de equivaléncia com o sinal de igualdade liga sempre uma expresséo a outra
mais simples ou ao resultado final, justificando o motivo dos alunos usarem muitas vezes a
igualdade em apenas um sentido, sem considerar suas propriedades simetrica e transitiva, ou
seja, as expressdes desenvolvidas nas escolas muitas vezes ndo preparam os alunos a
desenvolver um pensamento relacional.

Por fim, a questao ‘f* era similar a questao ‘d’, pois envolvia as propriedades aritméticas
e os conhecimentos da funcdo da igualdade em sentencas matematicas. Nesse item também
obtivermos os percentuais insatisfatorios do item ‘d’. Constatamos que 83% dos participantes
erraram o item, indicando a nao assimilacdo do pensamento relacional que é caracterizado pela
capacidade de analisar expressfes e equacGes em uma sentenca matematica. Verificamos
também que houve 3% acertos, enquanto que 14% nao responderam ao item. Fato este que
indica a necessidade de discussao da funcéo da igualdade em sentencas matematicas junto aos
participantes e a realizacdo de um trabalho que desenvolva o pensamento relacional junto as
turmas avaliadas.

No ultimo item apresentamos uma situacdo-problema (questdo 2), onde esperavamos
que os alunos realizassem a leitura, a interpretacdo da questdo e o registro matematicos
utilizando os conhecimentos de aritmética e do pensamento relacional.

Apresentamos a questdo 2 e 0s seus respectivos resultados, na Tabela 3, a seguir:

Tabela 3 - Situagdo-problema e respostas

Situacao Problema Resultados Néo
Acertos Erros respondeu

A professora Cecilia comprou canetas
vermelhas e azuis para realizar uma
atividade com sua turma. Na segunda-feira
foi a papelaria e comprou 17 canetas 1% 98% 1%
vermelhas e 2 canetas azuis. No outro dia
comprou 2 canetas vermelhas e o restante
das canetas azuis para sua turma.
Pergunta-se: quantas canetas azuis a
professora Cecilia comprou?

Fonte: Construcdo das autoras
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi de identificarmos elementos do pensamento relacional em
algebra com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de
Jodo Pessoa- Paraiba. Para isso realizamos um estudo tedrico com relacdo a unidade tematica
algebra a ser desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo indicados em
pesquisas e em documentos oficiais vigentes. Para isso, utilizamos um questionario
semiestruturado com intuito de identificar os conhecimentos prévios dos 77 alunos
participantes, em trés turmas de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da
periferia do municipio de Jodo Pessoa, Paraiba, em 2019.

Os resultados obtidos neste estudo indicaram que, com relacdo ao perfil dos
participantes, a maioria dos participantes se encontra fora da faixa etaria escolar, que pertencem
ao sexo masculino e que residem proximo a escola. Alguns utilizam meios de transporte para
ir a escola, mas a maioria se dirige a pé. A grade maioria € pertencente a zona rural e se
identificam com a escola por esta se localizar em um bairro da periferia e ainda conservando
muitas caracteristicas campesina. Com relacdo ao gosto pela disciplina de matematica a maioria
dos participaram afirmaram que gostam da disciplina.

Com relagdo as sentengas matematicas e a resolucdo da situacdo-problema envolvendo
os conhecimentos do pensamento relacional na algebra, constatamos ao final deste estudo que
muitos alunos tiveram dificuldades em resolver as sentencas abertas propostas principalmente,
guando estas sdo apresentadas de forma nao habitual (com o espaco vazio no comecgo de uma
sentenca, por exemplo). E a dificuldade aumentou quando propormos a situacdo-problema.
Sendo evidente a necessidade de discussdo da unidade tematica Algebra com os participantes.
Ja que nos anos iniciais se faz necessario o estimula do raciocinio 1dgico e da consolida de
conceitos matematicos fundamentais como as quatro operacGes basicas e das funcdes da
igualdade e equivaléncia, ajudando a desenvolver padrdes que permitem a melhor compreenséo
dos contetdos de matematica.

Entendemos que a Algebra é um campo de conhecimento vasto e que possui muitas
aplicagdes, podendo ser desenvolvida na escola através de atividades com jogos, uso de dados,
de materiais manipulativos, com balancas de dois pratos, dentre outros que estimulem o
pensamento relacional nos alunos.

Concluimos que discuss@es sobre o ensino de algebra para os anos iniciais do Ensino

Fundamental sdo necessaria no ambiente escolar, ja que esta unidade tematica ainda apresenta
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muitas lacunas para os professores e alunos, que historicamente podem ser entendidas, mas que
devem ser repensadas e redimensionadas para as necessidades da sociedade atual, sendo a
escola a principal instituicdo onde estes conhecimentos devem ser apresentados e consolidados

como um direito de conhecimentos de todos.
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