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TEORIA DAS SITUACOES DIDATICAS (TSD):
CONTEXTUALIZACAO E COMPREENSAO NA EDUCACAO
MATEMATICA

Neiva Guimaries Miranda *

RESUMO

O trabalho descreve o estudo realizado por meio de pesquisas bibliograficas sobre a compreensao e a
aplicacdo da Teoria das Situagfes Didaticas (TSD), uma teoria francesa desenvolvida pelo estudioso
Guy Brousseau que atua no campo da metodologia do ensino da Matematica. A TSD se disponibiliza
a desempenhar as condigbes que proporcionam o desafio da producdo do conhecimento pela
autonomia do aluno com a orientacdo do professor. Com isso, este trabalho buscou oportunizar maior
énfase na argumentacdo, no debate e na aplicacdo com exemplos praticos em sala de aula, tudo na
perspectiva do professor em formacdo. A pesquisa também dialoga sobre as reflexdes ressaltadas pelo
desenvolvedor da teoria e suas principais prerrogativas quanto a estrutura e fundamentagdo do estudo.
Trata-se, portanto, de um estudo compilado sobre a organizacdo basilar da teoria com as estratégias
corriqueiras do cotidiano escolar na aplicagéo pratica no ensino da Matematica.
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INTRODUCAO

Nos estudos relacionados as maneiras de ensinar, as metodologias, as didaticas sdo
sempre abordadas em seu modo conforme a trajetdria historica de seus estudiosos em
consonancia com suas teorias. Com isso, a abordagem desse estudo vem contextualizar sobre
a consumacao do que se refere a didatica e a metodologia na sistematica da Teoria das
SituagBes Didaticas (TSD) na educacdo matematica, contudo, buscando esclarecer sobre
terminologias bastante utilizadas no campo dos estudos concernentes ao ensino.

Diante disso, como assegura Batista (2016), para o educador tcheco Coménio (1592-
1670), considerado o pai da Pedagogia Moderna, a palavra "didatica™ se refere aos estudos
sobre os métodos de ensino, métodos estes que procedem em termos eficazes e consistentes
na conducéo das agdes do professor.

No século 20, com os estudos de Lev Vygotsky (1896-1934) e Jean Piaget (1896-
1980), os principais teoricos do construtivismo, a terminologia “aprendizagem” obteve uma

perspectiva psicologica, sendo assim retratada como a “maneira” com que as criangas
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conseguiam estabelecer ou consumar o que aprendiam, sendo nesse sentido o principio a ser
investigado.

Temos com isso, que a pesquisa didatica se aprofundou na relacdo especifica entre
conteudos de ensino e a maneira como 0s alunos adquirem conhecimentos, seja por meio do
construtivismo sociocultural ou pela afetividade circunstancial em que abrangem a relevancia
nas metodologias de ensino.

No campo da matematica, as teorias inseridas nas metodologias de ensino abrangem as
teorias francesas, sendo abordadas em cursos superiores de Licenciatura em Matematica na
formacdo de professores, porém, ainda assim, nos deparamos com uma problematica
relevante, o distanciamento entre aplicagdo e a pratica na realidade das salas de aula.

Guy Brousseau foi precursor na area da difusdo da metodologia de ensino da
matematica e grande responsavel pelo desenvolvimento da Teoria das Situacfes Didaticas
(TSD), onde mesmo numa época cognitivista, fundamentada pelas descobertas de Jean Piaget,
Brosseau procurou desenvolver uma teoria que priorizasse a conexdo entre aluno, professor e
0 conhecimento.

Assim sendo, este trabalho pretende contextualizar a proposta da TSD estudada como
metodologia de ensino de contedos matematicos sobre as considera¢fes de uma aluna do
curso Licenciatura em Matematica em consonancia com saberes que o componente curricular
engloba. Para tal argumentacdo, foram consideradas literaturas de textos cientificos e livros
relacionados a tematica do objeto de estudo e aplicacdo de exemplos em sala de aula no
Componente Curricular Metodologia do Ensino da Matematica do curso de graduacdo em
Licenciatura em Matematica. Tendo em vista a apresentacdo dos resultados pelo estudo
proposto, a argumentacdo com a transcricdo de exemplos e verbalizagdes do estudo, foram

pontos fundamentais no debate e compreenséo da teoria.

METODOLOGIA

Gil (2006) afirma que o estudo bibliografico é organizado com base em literaturas
publicadas, onde a finalidade consiste em analisar os diversos arranjos em relagdo a um
determinado argumento.

A pesquisa e organizagdo da documentacdo bibliografica deve ser realizada de modo
progressivo e gradual, equivalendo ao arquétipo estruturado de determinado assunto e no
modo como tal pesquisa se apresenta, sendo esta em uma visdo de conjunto de um apanhado
mais amplo de conteddo. (SEVERINO, 2013).
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Com isso, Santos (2006) assegura que a fundamentagdo tedrica em estudos ja
existentes designa conhecimento que possibilita a compreenséo a area de pesquisa a qual se
integra, explicitando o entendimento construtivo para a contextualiza¢do da temética.

Numa pesquisa bibliogréafica de carater cientifico, a metodologia é basilar para a
descricdo do que sera examinado. Diante disso, para este estudo foi realizada pesquisa
bibliogréafica, onde foram consultadas vérias literaturas relacionadas a compreensdo e anélise
do objeto de estudo para a fundamentacdo do aprendizado, dentre os quais, artigos, livros,

revistas e monografias.

REFERENCIAL TEORICO

A Teoria das Situacbes Didaticas (TSD) fundamenta o pressuposto que “cada
conhecimento ou saber pode ser determinado por uma determinada situacdo", compreendida
como uma representacdo entre dois ou mais agentes. Com isso, para que seja elucidada, é
necessario que os alunos provoguem o entendimento correspondente. Sendo assim, para
Brousseau, segundo Silva (2008) o aluno somente constrdéi o conhecimento quando se
envolve pessoalmente com o problema proposto pela situacéo.

Segundo Almouloud (2007, p. 31-32), “a teoria das situagdes didaticas busca criar um
modelo da interag&o entre o aprendiz, o saber e 0 milieu” (meio) ainda destaca também que “o
objeto central de estudo nessa teoria ndo é o sujeito cognitivo, mas a situacao didatica pelas
quais sdo identificadas as interacdes estabelecidas entre professor aluno e saber”.

Para Freitas (2010, p.79), “é no meio que se provocam mudangas visando
desestabilizar o sistema didatico e o surgimento de conflitos, contradicdes e possibilidades de
aprendizagem de novos conhecimentos”, ressaltando também que ocorre “num dado meio, as
situaces didaticas, estas regidas por um conjunto de obrigacBes reciprocas, explicitas ou
implicitas, que envolvem alunos e professores, exortando com isso o denominado contrato
didatico”.

Com isso, a exemplificacdo exposta dar-se-a por meio de um determinado jogo, no
qual conduz o aluno a aplicar seu conhecimento inicial para criar a técnica adequada ao
desenvolvimento da percepcdo do enredo e estrutura. Nesse sentido, o professor posterga a
emissdo do conhecimento ou as possiveis corre¢des até que o aluno alcance a regra para entéo
valida-la, devendo este propor um problema para que o aluno possa dessa maneira poder agir,
refletir, falar e evoluir com determinacdo prépria, produzindo assim condigdes para que

tenham um papel ativo no processo de aprendizagem. Brousseau chama essa situacdo de
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adidatica, pois segundo o pesquisador, o aluno ainda ndo tera assimilado de fato o
conhecimento, até que consiga usé-lo fora do contexto de ensino e sem nenhuma indicacao
intencional, ou seja, de modo natural.

As situacdes adidaticas integram com as situacGes didaticas (conjunto de relacGes
estabelecidas explicita ou implicitamente entre um aluno ou grupo de alunos), sendo que na
situacdo adidatica, o aluno deve ser sempre estimulado a esforcar-se na superacdo de limites,
na diretriz de adquirir novas competéncias de modo individual. Para tanto, € necessario que o
professor oportunize ao aluno o méaximo de independéncia, para que ele possa ampliar seus
préprios mecanismos de resolucdo de problemas por meio de suas elaboracdes e de seus
conceitos, cabendo ao professor ofertar o equilibrio na quantidade de informac6es que devem
ser passadas.

Almouloud (2007) descreve a situacdo didatica como sendo caracterizada pelo jogo de
interacdes do aluno com os problemas colocados pelo professor, sendo a forma proposta
chamada de devolucdo, tendo por objetivo estimular uma interacdo satisfatoria e que permita

ao aluno autonomia no desenvolvimento do conhecimento proprio.

MODELAGEM DAS SITUACOES ADIDATICAS

Em concordancia com Almouloud (2007), uma vez que o processo da aprendizagem
pode acontecer de formas diferentes para cada individuo e que, cabe ao professor identificar o
melhor meio para proporcionar o ensino de matemética, a TSD destaca quatro etapas
fundamentais para a mediacdo desse processo, sdo elas: acdo, formulacdo, validacdo e
institucionalizacao.

A situacdo adidatica de acdo é uma etapa em que o aluno se dedica a encontrar
respostas/resultados para um determinado problema proposto pelo professor de forma mais
operacional, ou seja, sem muita necessidade de explicitar argumentos tedéricos mesmo que
este tenha sido essencial no desenvolvimento da atividade.

No processo de formulagdo se permite a elaboracdo de afirmacbes apoiadas em
informacdes tedricas para as solucdes encontradas pelos alunos conforme o problema
proposto, porém essas afirmacdes ndo devem ser caracterizadas como justificativas e nem
cobradas diretamente, o aluno as expde de acordo com sua interagdo com o problema durante
0 desenvolvimento da atividade.

Na validacdo o aluno utiliza mecanismo de prova, justificando aquilo que ja se

afirmou, de certa forma, pela acdo. Enquanto o objetivo principal da situacdo de formulacéo ¢
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a comunicacgdo linguistica, a validagdo procura o debate sobre as afirmacfes das asser¢oes,
além disso, essa etapa pode ser usada para contestar ou mesmo rejeitar proposicdes.

Por fim, o processo de institucionalizacéo € a etapa em que se retorna a didatica, pois
cabe ao professor organizar essa sintese do conhecimento, procurando eleva-lo a um estatuto

de saber que ndo dependa mais dos aspectos subjetivos e particulares.

A ESTRUTURACAO DO MILIEU (meio)

Para Almouloud (2007), a Teoria das Situa¢fes Didaticas objetivam analisar os
fenbmenos que intervém no processo de ensino e de aprendizagem da matematica além de
recomendar um modelo que viabilize a construcdo e a experimentacdo destas situacoes.
Diante disso, um dos pontos essenciais que sustentam essa teoria corresponde ao Milieu
(meio), no qual se trata do antagonismo compartilhado com o aluno, ou seja, do desafio
proporcionado ao aluno como estratégia de busca de respostas das situagcdes problemas.

Esse desafio procede da autonomia da execucdo das situacdes pelas quais o aprendiz
foi exposto, é relevante a atividade exposta ser processual, ou seja, ser acessivel no que
concerne a resolucgéo e principalmente ao conhecimento.

Neste estudo, pode se constatar que:

Um dos pontos fundamentais que ddo suporte a essa teoria é a no¢do de milieu, que
foi introduzida por Brousseau para analisar, de um lado, as rela¢fes entre os alunos,
0s conhecimentos ou saberes e as situacdes e, por outro lado, as relagdes entre os
préprios conhecimentos e entre as situa¢cdes (ALMOULOUD, 2007, p. 42).

Nessa estruturacdo, o professor é o construtor das atividades do aprendiz com o milieu,
pois é ele quem escolhe as situagdes adidaticas mais apropriadas para os aprendizes
investigarem e interagirem no processo da aprendizagem (ALMOULQOUD, 2007).

Conforme Brousseau (apud TEIXEIRA e PASSOS, 2013, p. 160): “um mecanismo
deve ser disposto em acdo para que uma pessoa ensine um conhecimento e controle a sua
aquisicdo. Tal dispositivo compreende um milieu material: pecas de um jogo, uma prova, um
problema, uma ficha de preceitos e interacdes do aprendiz com aquele determinado
mecanismo, nesse caso, 0 jogo propriamente dito”.

Sabendo disso, toda vez que um trabalho ou atividade forem escolhidos um dispositivo
deve ser acionado para ajudar o aluno, pois esse dispositivo ira contribuir na resolucdo do
problema, estruturando caminhos que levem ao resultado da atividade proposta.

Fazendo um comparativo temos as figuras a seguir:
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Figura 1: Triangulo Didatico. Figura 2: Aprendizagem espontanea.

' Saber
Transposicao S Ty
Didstica /

Educacao

Comunicacéo

estudante

Fonte: Silva e Almouloud, 2006.

O que temos na figura 1 € o Triangulo didatico convencional, onde contém a
transposicdo didatica como sendo um instrumento do conhecimento cientifico para o
conhecimento escolar, assim como o sistema educativo que correspondem as estruturas sendo
as instituicbes e/ou entidades publicas e privadas, onde nesse sentido em se tratando do
educando que participa e frequenta determinado curso € o que condiz ao processo de ensinar e
aprender.

Por outro lado, na figura 2, na Aprendizagem espontanea temos o milieu como ja foi
citado acima, como o meio de desafio no que corresponde o conhecimento, tdo certo como a
aprendizagem que se refere as experiéncias, competéncias, habilidades, comportamentos e
valores adquiridos ou modificados com o resultado do estudo, temos também o aprendiz com
a conotacao de quem sempre esta aprendendo e o conhecimento que € onde se concretiza com
0 perceber, com o compreender por meio da razdo e da experiéncia.

Para compreensdo do milieu adidatico temos a estruturacdo a seguir na figura 3 que

exemplifica o processo.

Figura 3: Triangulo Didatico
g g Legenda

M = Milieu ou meio.
- 3 = aluno toma o conhecimento do problema.
v::' Wy MO - - 2 = situagéo objetiva e a situacdo de aprendizagem.
[ s s _ .f , ~ - 1 = identificacdo da situacdo de aprendizagem

R B g / (observacdo da atividade dos alunos).

- 0 = acdo do professor em sala de aula.
~—— _ + 1 = planejamento de uma aula.

Fonte: Machado, 2010, + 2 = atividade do professor de como ensinar um

dado tema.
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Almouloud (2007, p. 45), alude que “[...] dentro dessa evolu¢ao sugerida pela
estruturacdo do milieu, o sujeito aprende a partir de sua a¢éo, sendo, portanto, responsavel por
sua aprendizagem”.

Ainda em consonancia com Amouloud (2007), as categorias de analise do milieu estdo
divididas em duas partes: milieu antagonista e milieu aliado. A seguir um esquema explica

essa situacéo:

Figura 4: Procedimento do milieu antagonista e milieu aliado.

Milieu Milieu
antagonista aliado
Desafio Facilidades
Equilibrio

Atividade
Proporcional

Fonte: Miranda, 2019.

Esse esquema compreende o procedimento pelo qual o milieu antagonista e o milieu
aliado se comportam, sendo, portanto, 0 meio antagonista como um desafio que possa ser
resolvido, ou seja, de resolucdo concebivel, e 0 meio aliado uma situacdo muito acessivel,
considerada muito “facil” de ser solucionavel. Essa proposta tende a buscar o equilibrio para
que de fato ocorra a aprendizagem, no mais, a atividade deve ser proporcional ao desafio e a

facilidade deve ser consideravel em relacdo a atividade proposta.

APLICACAO DA TSD - EXEMPLIFICACAO

Esta aplicagdo foi exemplificada em sala de aula no seminario do Componente
Curricular Metodologia do Ensino da Matematica.

Fase 1: Apresentando como exemplo NUmeros Primos:

Suponha a estruturacdo do conceito de NUmero Primo e a nocdo do Teorema
Fundamental da Aritmética.

Admitindo que os alunos detenham o conhecimento prévio das operacgdes aritméticas
basicas e suas propriedades elementares, assim como os conceitos de multiplos e de divisores

no Conjunto dos Numeros Naturais (N).
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Fase 2: Apresentacdo do NUmero Primo.

Dado o Conjunto dos Numeros Naturais N = {1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, ... }, escrevemos 0
nameron=1Xx2Xx3Xx4Xx5X, ..., 27 x 28 x 29 x 30.

Fase 3: Exposicdo do suposto desafio.

“ 2

Existe uma maneira de escrever o numero usando um produto com os menores
valores possiveis em N, mesmo que eles se repitam?

Fase 4: Respostas ao problema:

Desse modo escrevemos que Vvarios produtos para o numero 30: 1x30; 2x15; 3x10;
5X6; 1x2x15; 1x3x10; 1x5x6; 1x2x3x5; 2x3x5; 1x1x30; 1x1x2x15; 1x1x2X3X5; etc.

Fase 5: Outras situacGes problemas:

Quais desses produtos usam os menores valores possiveis em N para conseguir o
mesmo namero? Para ajudar na resposta, 0s problemas a seguir podemos também fazer as
seguintes perguntas:

a) Podemos escolher em N alguns nimeros que séo formados apenas pelo produto
de dois nimeros, sem repeti¢do?

b) Podemos escolher em N alguns numeros formados pelo produto de trés
menores valores sem repeti-los?

C) Podemos escolher em N alguns nimeros formados pelo produto de trés
menores valores mesmo que sejam repetidos?

A exposicao diante da situacdo proposta em sala de aula estimulou a reflexdo diante da
proposta da TSD, no condicionamento da vivéncia de situacdes praticas e decorrentes de
ambientes de ensino. Tal aplicacéo foi compreendida na correspondéncia da referida teoria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dada a proposta diante da atividade orientada pela professora regente, as pesquisas
foram realizadas para servir de subsidios e bases na elaboracdo da apresentacdo do seminario
do Componente Curricular Metodologia do Ensino da Matematica.

Dentre as teorias estudadas em sala de aula, a Teoria das Situacbes Didaticas
desenvolvida por Guy Brousseau, intitulou este trabalho de pesquisa no mecanismo da
contextualizagdo, compreensdo e o entedimento conforme sua aplicabilidade.

Ao trazer a proposta de uma pesquisa individual objetivando o esclarecimento por

meio de seminarios em sala de aula, a pesquisa e contextualizada e exemplificada aos moldes
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habituais em sala de aula, favoreceu aos demais licenciandos significativo aprendizado no que
tange a objetividade da teoria, tendo em vista seus devidos enfoques e sua articulagdo na
aplicagéo.

Desse modo ressaltando também o didlogo provocado e a essenciabilidade do
conhecimento das teorias como ponto essencial na pratica e na vivéncia da formacéao continua
do professor quanto suas diretrizes norteadoras de ensino.

A apropriagdo da literatura com base na revisdo de outros estudos corrobora no saber,
na direcdo, no desenvolvimento e na articulacdo do profissional em formacéo, tdo certo como
impulsiona futuras pesquisas e diversas aplicacdes no que concerne a compreencao da teoria.

Deste modo, as questfes tidas como primordiais na apresentacdo do contedo com a
realidade do aluno estimula o vinculo de como se apresenta a forma do conhecimento num

contexto que faca sentido para quem estuda.

CONSIDERACOES FINAIS

A Teoria das SituacBes Didaticas de Guy Brousseau possui como principal
caracteristica a integracdo com as dimensdes epistemologicas que diz respeito ao estudo
critico do principio e das hipéteses, esta integraliza as fungdes cognitivas em conjunto com as
interacdes sociais, além de viabilizar a contribuicdo significativa para o encaminhamento de
propostas metodoldgicas em sala de aula.

Sabendo que essas interacOes sociais compreendem as condi¢des e as formas do
conhecimento matematico em relacdo ao professor e o aluno, em conjunto argumentam
objetivamente a interacdo de ambos com o saber, permitindo ndo somente o aprendizado do
saber matematico mecanico o que necessita da execu¢do dos conhecimentos prévios para a
resolugdo do problema, mas assim como essencialmente na interacdo com o saber matematico
do conhecimento cientifico, uma vez que o aluno num papel ativo produz a mateméatica como
matematico.

Para tanto, a necessidade do conhecimento, da reflex&o e acima de tudo da execucéo
de novas e diferentes praticas metodologicas no campo da educacdo matematica, € crucial no
que diz respeito ao ensino dessa linguagem, uma vez que detemos de significativa deficiéncia
na aprendizagem que consiste esse processo de conhecimento.

Provocar o aluno ao questionamento, a formulacdo de hipoteses, a construcdo de seus
proprios modelos partindo de desafios e erros, estimulando-os as situagdes que possibilitem a

aprendizagem com autonomia e reflexdo, mediante contradigdes, dificuldades e
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desequilibrios, favorece ao aluno estimulo ao conhecimento, oportunizando aprendizado
mediante as adaptacdes que a propria sociedade humana transpde, com isso, contribuindo na
formacéo de cidaddos preparados para a realidade do que corresponde a conjuntura social.
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