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EDUCACAO DO CAMPO: A GARANTIA DO DIREITO HUMANO
A EDUCACAO

Eden Santos de Castro !

RESUMO

O presente trabalho pretende discutir o espago da Educagdo do Campo como modalidade de
ensino fundamental para a garantia do direito humano a educagdo. O mesmo foi feito através de
pesquisa bibliografica buscando nos referenciais tedricos que discutem ao tema respostas para a
pergunta: como a Educacdo do Campo pode ser o espaco para a garantia do direito humano a
educagdo? Autores como Arroyo (2004); Molina (), Martins () Saviani (2004), foram
consultados. Com base nas pesquisas realizadas percebe-se que a educagdo do campo ndo pode
ser uma educacdo seletiva, e que ndo seja voltada as especificidades de seu povo, mas necessita
ser uma educagdo onde na relacdo entre ensinar e aprender haja comunhdo e partilha, numa
relacdo horizontal, e nessa visdo que deve existir entre ensino e respeito as singularidades ¢ que,
de fato, a verdadeira educagdo se faz. E nesse momento onde acontece de fato a garantia de
direitos.

Palavras-chave: Educa¢ao do Campo, direito humano, direito a educacao.
INTRODUCAO

Todo ser humano tem direito a ser diferente e precisa desenvolver a consciéncia
de que precisa conviver com essa diversidade. As sociedades ndo estdo mais fechadas a
homogeneizagdo e a cada passagem do tempo do futuro para o presente fica mais dificil
reconhecer alguém como nativo de um lugar apenas por estar naquele lugar ou por se
parecer com os dali. A poés-modernidade abriu as portas ao heterogéneo. Porém, ao
mesmo tempo em que os homens tém direito a serem diferentes, o que garante o
respeito as singularidades, todos sdo iguais nos direitos e nos deveres. A garantia de
direitos por meio da sociedade, garante ao homem o exercicio de sua igualdade. A
negacdo de direitos provoca exclusdo, marginalizagdo, discriminagdo, estereotipia,

segregagdo, cerceamento.

O direito a educacdo ¢, entre tantas outras coisas, o que talvez seria o grande

responsavel pela melhoria da propria sociedade através da garantia de uma educagdo
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para todos em acesso, permanéncia ¢ qualidade. No entanto os dados estatisticos ainda
gritam em contradi¢do a garantia do direito a educag¢do quando, pelo censo do Brasil de
2010, é visto que "Segundo a Pnad/2009%, cerca de 3,7 milhdes de criangas e
adolescentes entre 4 ¢ 17 anos de idade estdo fora da escola no Brasil. Desse total, 1,4
milhdo tém 4 e 5 anos; 375 mil, de 6 a 10 anos; 355 mil, de 11 a 14 anos; € mais de 1,5

milhdo de adolescentes tém entre 15 e 17 anos™.

Os dados comecam a se afunilar quando, ao se pensar geograficamente, nota-se
onde estdo a maioria destes que encontram-se fora da escola. Segundo dados da mesma
pesquisa, "Dos adolescentes com idade entre 15 e 17 anos, mais de 1,5 milhdo estdo
fora da escola (14,8% dessa populagdo). O maior contingente em termos absolutos esta
no Nordeste, com 524 mil adolescentes"*. Os dados impressionam ainda mais ao notar
que ¢ também no Nordeste que reside a maior populagdo rural no Brasil e ¢ também
nesta regido que reside o maior indice de moradores do campo com dificuldades de

acesso a educagao.

Compreender este fato faz surgir com maior for¢ga um movimento que luta em
prol dos direitos destes a quem foram negados. A marca da desigualdade tao visivel na
sociedade torna-se inevitavelmente parte da desigualdade na educacdo, como diz
Snyders: "¢, portanto, a desigualdade social que comanda a desigualdade escolar"
(SNYDERS, 2005, p.20). A desigualdade acontece quando ha a negagao de direitos que,
por sua vez, faz acontecer o surgimento de classes. Essas classes, ao tomarem
consciéncia de seus direitos negados, fazem emergir lutas de classes. As lutas de classes
sdo em prol de uma sociedade sem classes. A luta de classes ¢ uma luta por direitos. A

garantia de direitos faz com que haja igualdade.

METODOLOGIA

A pesquisa descrita neste trabalho pretendeu uma investigacdo que contou com a
revisdo bibliografica sobre o tema da pesquisa, bem como de observagdes e analise de

documentos. Yin afirma a necessidade da revisdo bibliografica ao falar que "o caminho

? Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
3 Consultado em: http://www.unicef.org/brazil/pt/media 24119.htm
4

Idem.
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comeca com uma revisdo minuciosa da literatura" (YIN, 2010, p. 23), pois ela serve ndo
para "determinar as respostas sobre o que ¢ conhecido sobre um tépico" mas para
"desenvolver questdes mais perspicazes e reveladoras sobre o mesmo topico" (YIN,
2010, p. 35).

A revisdo bibliografica deste estudo iniciou apds defini¢do do tema, a partir de
selecdo das literaturas proprias para a construcdo da base metodoldgica da pesquisa,
leituras dos autores de referéncia sobre Educacdo do Campo e classe multisseriada,
estritamente necessarios a construcao desta teoria € a compreensdo sobre aquilo que era
necessario refletir, criar e descrever através da produgdo de fichamentos e resumos. Esta
parte de estrita importancia durante o percorrer da pesquisa foi realizada com base na
ideia de Macedo quando diz que "para o pesquisador qualitativo, ndo h& quadro tedrico
inquestionavel" (MACEDO, 2009, p. 92), ou seja, as leituras ndo podem ser
compreendidas pelo pesquisador como verdades a serem seguidas, mas sim como

inspiragdo para que outras verdades surjam.

REFERENCIAL TEORICO

A historia da educagdo do campo comega com a luta por direitos, através do
grito de um povo cansado de viver a margem da sociedade, pois durante muitos anos o
Brasil foi sustentado predominantemente pelo trabalho realizado no seu meio rural.
Desde seus primeiros anos, com a vinda de colonizadores visando o réapido
enriquecimento através da exploracdo do trabalho humano dos povos que aqui viviam e
passaram a viver (indigenas e escravos africanos) e da exploragdo dos recursos naturais
deste pais, a organizagdo social do Brasil acontece através de trés elementos principais:
a grande propriedade fundiaria, a monocultura de exportagdo e o trabalho escravo. No
final do século XIX, ja apos a libertacdo dos escravos e com a vinda de demais
trabalhadores nativos e imigrantes advindos da Europa, o mercado brasileiro comega a

adquirir caracteristicas capitalistas e o pais comega a ver crescer a sua economia.

Em 1930 o Brasil, apesar de possuir ainda sua economia baseada na produgao
agricola, como o algoddo, cacau, cana-de-actcar e principalmente café, ja produzia
cimento, ferro-gusa, aco, laminados, alcool, tecidos, papel, carvdo, mas nido em

quantidade suficiente. O petréleo ainda ndo era explorado e mdaquinas, geradores e
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motores elétricos ainda ndo eram produzidos. Porém em 1929 os pregos do café cairam
drasticamente, justamente no momento que que o pais o produzia em grande escala, o
que gerou prejuizo aos grandes produtores e aos credores internacionais. Muitos vieram
a faléncia e o mercado agricola despencou, fazendo gerar grandes indices de
desemprego e a divida externa chegou além do que o pais poderia arcar. Com o mercado
em crise, o Brasil ndo mais poderia conseguir empréstimos internacionais para financiar

a agricultura nem tampouco aumentar os impostos para arrecadar mais fundos.

Anos apos, a semelhanga do que aconteceu na Europa, o Brasil deixa de ser um
pais essencialmente agrario e, com o advento da industrializagdo, o movimento
econdmico passou a girar em torno de grandes cidades, desvalorizando a producdo
agricola, fazendo com que o crescimento urbano se tornasse algo irreversivel. "A
historia da crise do mundo rural confunde-se, portanto, com a histéria do triunfo do
mercado e dos seus valores civilizacionais" (CANARIO, 2007). Esse momento também
foi marcado como um ato de refiigio do governo, porque "uma terra sem gente dispensa
qualquer politica educativa" (ARROYO, 2004, p. 54). Novos meios de transporte e
comunicagdo promoveram maior integracdo entre as regides do pais, houve diminui¢do
da dependéncia do Brasil por produtos que, por ndo serem produzidos, tinham que ser
importados de outros paises, 0 aumento da producdo industrial fez com que os custos
dos produtos diminuissem, houve um grande crescimento na geracdo de empregos e
grandes conquistas urbanas como melhorias no saneamento bésico, iluminagdo das vias

e melhorias na infraestrutura.

No entanto, grandes efeitos negativos também apareceram apos esse periodo de
crescimento industrial, a saber o aumento da polui¢do da natureza. Também muitos
camponeses sentiram-se obrigados a deixarem seu trabalho no campo para buscarem
melhorias de vida nos grandes centros urbanos que comecavam a surgir no territorio
nacional. Com isso houve o crescimento desenfreado dos suburbios urbanos, o
surgimento de favelas e de moradias em condi¢des sub-humanas e o uso da mao-de-
obra infantil. Disso resultou também a imagem fortemente estabelecida que
supervaloriza a produ¢do industrial em detrimento da imagem da produ¢do campesina

que passa a ser vista como sinonima de atraso e inferioridade.

Dessa forma, a educagdo oferecida nas cidades também adquire referéncia

fazendo com que as escolas e o ensino das populagdes do campo, 14 no proprio campo,
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fossem esquecidas. Antes disso, alguns programas educacionais voltados para o meio
rural buscavam beneficiar esta populagdo, através de preocupacdes voltadas ao ensino
técnico agricola e nas décadas de 40 e 50 programas criados pelos Ministério da
Educacdo e Ministério da Agricultura, a exemplo da Campanha de Educagdo de Adultos
que visava a alfabetizacdo dos adultos residentes no meio rural que, segundo Baquero
"Embora nio tenha obtido sucesso, sendo extinta antes do final da década de 1950, a
campanha fomentou a discussdo tedrica em torno da educagdo de adultos e do
analfabetismo e suas consequéncias psicossociais" (BAQUERO, 2010, p. 136). Antes
ainda, em 1923 o Primeiro Congresso de Agricultura do Nordeste Brasileiro ja fazia a
primeira referéncia a educagdo rural que objetivava a "contribui¢cdo ao desenvolvimento
agricola e a transformag¢do de criancas indigentes em cidadaos prestimosos" (BRASIL,

2002, p. 3).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educagdo basica no Brasil envolve a Educagao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio enquanto niveis de ensino e a Educacdo especial, Educagdo Profissional,
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo do Campo enquanto modalidades educativas
especificas a serem contempladas nesses niveis de ensino. No caso especifico da
Educacdo do Campo, este artigo da lei garante aos povos do campo duas coisas
primordiais: primeiro "a forma¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania",
o que contempla os contetidos e conhecimentos da base comum a todos os alunos dos
niveis acima especificados independente de qual modalidade estejam inseridos que,
como diz Carneiro, indica "o conjunto de etapas sequenciais de estudos que antecedem
o ciclo de estudos da educagdo superior" (CARNEIRO, 2012, p. 182) e também como
afirma Saviani: "pela mediagdo da escola, dd-se a passagem do saber espontineo ao
saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita" (SAVIANI, 1992, p. 29);
segundo: o artigo 22 possui finalidades ditas por Carneiro como "desdobradas em niveis
dindmicos e articulados de operacionalizagdo" (CARNEIRO, 2012, p. 184) ao definir,
na Resolugdo CNE’ n° 04 de 13 de julho de 2010, Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacdo Bésica e, a partir dessas diretrizes, o surgimento das Diretrizes

> Conselho Nacional de Educagio
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Curriculares especificas para cada modalidade® que, ainda sob o pensamento de
Carneiro, sdo "de fato, o lastro e o empuxe indispensaveis a condicdo cidadad"

(CARNEIRO, 2012, p. 184).

Outra grande conquista da Educacdo do Campo torna-se evidente no artigo 23 da

LDB 9.394/96 quando no proprio artigo e também no paragrafo 2° indicam
pressupostos valiosos ao atendimento desta modalidade de ensino:

A educag@o basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,

ciclos, alterndncia regular em periodos de estudos, grupos nio seriados, com

base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de

organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

§ 2° - O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta lei. (BRASIL,
2000)

Esta afirmagdo da Lei torna efetivo o funcionamento das instituicdes de ensino
de maneira livre e autobnoma, podendo os sistemas de ensino serem criados de acordo a
possibilidade, realidade e identidade de cada local, desde que assim necessite o processo
de aprendizagem dos alunos. O artigo 23 também garante que a forma de organizagao
do curriculo ndo precisa seguir o padrdo seriado urbano quando, ao garantir essas
diversas formas de organizacdo, compreende e aceita como importantes, entre tantas
outras maneiras de organizacao pedagbgica, a pedagogia da alternancia e a organizagao
das classes multisseriadas, tdo comuns nas escolas do campo e que serdo abordadas e

discutidas no proximo capitulo.

Porém, toda essa garantia de direitos de igualdade ainda ndo ¢ suficiente para
efetivar e garantir a populagdo do campo o direito a uma educacido que consiga manter
com dignidade o cidaddo camponés em sua localidade. No caso dos artigos 22 e 26 da
LDB, autonomia dos sistemas de ensino e instituigdes escolares de, em total autonomia,
poderem adaptar seus curriculos as realidades de cada localidade e clientela, pouco tem
sido feito. As modalidades de ensino e suas respectivas especificidades tém sido
tratadas sem a devida atencdo e respeito que merecem, uma vez que, em grande parte
dos municipios o que se tem visto sdo curriculos estanques e uniformes e contetidos e

metodologias descontextualizadas de suas realidades. Nao tem ocorrido, ainda, como

6 ~ . .
Que no caso da Educag@o do Campo acontece em 2002 quando foram aprovadas as Diretrizes
operacionais para a Educag@o Basica nas escolas do campo.
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deseja e garante a Lei, o ideal de respeito a singularidades, principalmente em se

tratando dos povos do campo e suas realidades.

Isso acontece também pelo fato de que a legislagdo mantém ainda, em suas
terminologias e discursos, fortes indicios de preconceito que afirmam o favorecimento
de uma educag¢do urbana e padronizada. Um exemplo evidente ¢ perceber que na atual

Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, em seu artigo 28, contém a seguinte afirmacao:

Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especificamente:

I — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II — organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT — adequag@o a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 2000)

No discorrer dos enunciados acima, o discurso recai sobre "adequagdes" e
"adaptagdes" da educagdo a realidade do campo, colocando a cultura urbana como
parametro, como referencial inicial e suporte aos ajustes necessarios para que a
educacdo no campo se faca. "Nesse contexto, a educacdo rural foi considerada como
direito, mas um direito, ainda, inspirado no paradigma urbano" (PIRES, 2012, p. 90). A
garantia desse direito pode ser considerada um avango, tendo em vista que por muitos
anos pouco se havia pensado a respeito dessa especificidade de povo e educacdo, mas
Arroyo nos provoca com a seguinte reflexdo: "a escola do campo teria que ser apenas
um remedo da escola da cidade?" (ARROYO, 2011, p. 8). "Adequar" e "adaptar" algo ¢
insuficiente para o atendimento a uma realidade que necessita de reflexdes em sua
esséncia e complexidade, pensada a partir da sua propria realidade e discutida com e a
partir de seus protagonistas, seu povo, pois, como afirma também Arroyo, "[...] a
garantia do direito do povo a instru¢do e a educacdo ainda tem de ser defendida com a

énfase que merece" (ARROYO, 2002, p. 19).

Ap6s a Constituigdo de 1988, a LDB 9.394/96 foi o documento oficial
precursor de muitas outras conquistas para a educacdo e especificamente para os povos
do campo. As conquistas que vieram se efetivando ap6s o ano de 1996 oportunizaram
que os direitos desses povos fossem colocados sob a luz dos olhares da nagdo. Tanto
que, pouco apdés a aprovagdo da Lei foi criado o Fundo de Manutengdo e

Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef) que
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dizia respeito aos recursos destinados aos municipios para uso na educagdo que, apesar
de ndo em nivel ideal, trouxe beneficios as escolas rurais, uma vez que os recursos
previam maiores investimentos as modalidades mais dispendiosas, caso especifico da
Educacdo do Campo pelo uso de transportes, deslocamento de professores, alunos e

funcionarios e manuten¢do dos prédios escolares mais distantes.

Em 2001 a Lei 10.172/2001 aprova o Plano Nacional da Educagdo, com
duracdo de dez anos, que traz no texto o tratamento especifico para a educagdo do
campo, apesar de suas contradi¢cdes, quando prevé flexibilidade para a organizagdo
pedagogica desta modalidade mas que pretende, e coloca como "meta a ser perseguida”
(BRASIL, 2001) o fim das classes unidocentes (ou multisseriadas) e a padronizagdo,
nas escolas rurais, do modelo seriado regular. Essa maneira de tratamento as classes
multisseriadas apenas refor¢a que o ideal seriado e a educacdo urbanocéntrica e fabril
ainda dominam os desejos para o que se pretende ser uma "educacdo ideal e de

qualidade".

A década de 1990 marcou também pelo surgimento das lutas dos movimentos
sociais de maneira mais efetiva e organizada, ganhando forca através de grandes apoios.
O grito dessas organizacdes comega a ganhar eco e despertar o governo e demais setores
da sociedade para uma grande revolucao. O "Movimento por uma Educac¢do do Campo"
foi criado a partir disso e em busca da garantia de uma educacdo de qualidade para os
povos do campo lutando ndo pela mera instru¢do ou alfabetizagdo destes, mas também
pela sua liberdade da opressdo, sua consciéncia politica, ética e social, a capacidade de
trabalho digno e a valorizagdo e preservacdo de sua cultura, além de "propiciar um
espago de discussdo sobre a Educacdo do Campo" (XAVIER, 2005, p. 2) ainda que,
"esse processo, por si sO, ndo sera suficiente para resolver séculos de atraso educacional

e dezenas de anos de divida social" (GHEDIN, 2012, p. 15).

A partir da criagdo deste movimento, grandes eventos passaram a acontecer € o
cenario nacional vira palco de importante acdo em prol dos povos do campo na luta por
uma educag¢do digna. O primeiro grande evento realizado foi o I Encontro de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (Enera), em 1997, com o apoio da
Universidade de Brasilia (UnB), Movimento dos Sem terra (MST), o Fundo das Nagdes

Unidas para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nag¢des Unidas para Educacio,
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Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)

(PIRES, 2012, pp. 93-94).

Em 1998 ¢ realizada a I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo. Este evento foi considerado por todos como a abertura de uma nova era para os
povos do campo, a comegar por ndo mais utilizar o termo "educagdo rural" e sim

"educagdo do campo". A mudanga de terminologia ¢ explicada por Ribeiro, que diz:

Em confronto com a educag¢@o rural negada, a educagdo do campo construida
pelos movimento populares de luta pela terra organizados no movimento
camponés articula o trabalho produtivo a educagdo escolar tendo por base a
cooperagdo. A educacdo do campo ndo admite a interferéncia de modelos
externos, e esta inserida em um projeto popular de sociedade, inspirado e
sustentado na solidariedade e na dignidade camponesas. (RIBEIRO, 2012, p.
298)

Além dessa mudanca, a Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo
trouxe o desejo de que a educagdo camponesa deveria ser construida pelo seu proprio
povo e ndo mais por imposi¢do ou por mera adaptacdo aos modelos tradicionais e
urbanos. Esse conceito se amplia quando ¢ pensada a educacgdo "do campo e no campo",
ou seja, uma educacao feita nos moldes das necessidades de uma determinada parte da
sociedade que por muito tempo foi esquecida, devendo ser oferecida no proprio lugar

onde esses povos residem.

Em 2002, sob a garantia do artigo 22 da LDB (Lei n° 9.394/96), foram
aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo
(Parecer n® 36/2001 e Resolu¢do 1/2002 do Conselho Nacional de Educagdo). Com
isso, a garantia do direito de uma educacdo para todos conquistada pela intensificagcdo
das lutas sociais abre a populagdo brasileira um cenario de respeito e adequacdo
educacional as singularidades culturais e regionais. Nessa perspectiva surge também a
garantia de uma educagdo do campo e no campo, com qualidade e valorizacdo dos
saberes proprios desse povo, devendo ser definida, como garantem as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, paragrafo tnico,

[...] pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas

por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL,
2002)
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Sendo assim, essas temadticas norteadas pelas Diretrizes tornam-se de urgente
relevancia para realizacdo de tudo o que o campo necessita, desde cursos de formagao
para professores das escolas do campo, construcdo de proposta pedagogica propria,
principios e procedimentos adaptados a essa singularidade, autonomia, gestdo
democratica, atendendo a tais exigéncias e garantindo a realiza¢do de um trabalho no
qual as fun¢des docentes se ampliem, visando a formag¢do de alunos-pesquisadores que,
em conjunto com os professores, poderdo ir a campo analisar, refletir e dialogar com a
sua propria realidade em paralelo com a realidade global na qual também estdo
inseridos para, assim, poder efetivar o direito de igualdade pautado na diversidade e
singularidade dos povos pois, "no paradigma que fortalece a Educacdo do Campo ¢ a

formagao humana que tem maior significado" (JESUS, 2004, p. 63).

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, mesmo com tantas conquistas, estamos ainda a comecar a trilhar
o devido caminho. Todos esses avangos servem para provocar a reflexdo de que o que
se necessita ndo ¢ s6 a garantia de uma escola, de um prédio escolar, da oferta de
ensino seja em que nivel for, ou da garantia de recursos financeiros e/ou materiais. Mais
que isso, as conquistas devem servir para fazer perceber a todos que "a escola precisa
aprender e intervir no contexto social, econdmico e cultural em que esta inserida"
(PIRES, 2012, p. 110) como resposta a tudo aquilo que vem recebendo e que ainda vira
a conquistar. Somente dessa forma a educacgdo fara sentido a todos aqueles que com ela
se envolverem e a partir disso transformacdes sociais efetivas surgirdo em cada

realidade, em cada contexto.

Se com todo investimento a escola ainda continuar incapaz de intervir em sua
propria realidade, e se os seus atores ndo forem capazes de refletirem sobre si mesmos e
negarem a opressao a que foram impostos durante décadas, tera sido em vao o trabalho.
E necesséario que se trabalhe para que surja outra escola, outra educagdo. E necessario
que essa educacgdo seja construida por seus proprios atores € ndo mais seja uma pratica
verticalizada. E preciso, pois, que se faga uma escola que para garantir o direito de seus

atores tenha sido capaz de transformar-se.
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Por fim, a educacdo do campo ndo pode ser uma educagao seletiva, que faz
"perpetuar divisdes, desigualdades e injusticas ja existentes" (WOODS, 1999, p. 19), e
que ndo seja voltada as especificidades de seu povo, mas necessita ser uma educagao
onde na relagdo entre ensinar e aprender haja comunhdo e partilha, numa relagdo
horizontal, pois "todo processo de ensino para o outro ¢ também processo de
aprendizado para si proprio" (PARO, 2010, p. 49) e nessa visdo que deve existir entre
ensino e respeito as singularidades ¢ que, de fato, a verdadeira educagio se faz. E nesse

momento onde acontece de fato a garantia de direitos.
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