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RESUMO

Neste trabalho, de cunho bibliografico, propomos uma discussdo sobre a inclusdo a partir de seus
desdobramentos e reflexbes, dentro do escopo da Educagdo Infantil, procurando sustentar
discussdes acerca dos modos de aprender dialogando com as infancias e as especificidades de
cada crianca no contexto escolar. Para isso, buscamos analisar a praxis pedagdgica inclusiva e
multidisciplinar na Educacéo Infantil e compreender a importancia das equipes multiprofissionais
nesses espacos escolares a partir da producdo cientifica dos ultimos anos. Utilizamos a base de
dados da CAPES, através dos seus periddicos, e a busca foi feita com os seguintes descritores:
psicopedagogia, educagdo infantil, educacéo infantil e crianca especial; assim, conseguimos 469
artigos e desses apenas 16 foram selecionados de acordo com os critérios de analise a fim de
atingir os objetivos do estudo. Para analise, foi aplicado o percurso metodoldgico pela analise de
contetdo (BARDIN, 2006) onde estruturamos as seguintes categorias para andlise, que foram:
Educacéo Infantil, Praxis Pedagdgica e Equipe Multiprofissional. Desse modo, o estudo revela
como o processo de ensino-aprendizagem atraves da inclusdo e do trabalho multidisciplinar é
potente, apesar das adversidades do contexto escolar e a necessidade de uma equipe
multidisciplinar para potencializar o espaco da Educacao Infantil.

Palavras-chave: Inclusdo, Educacdo Infantil, Aprendizagem, Préaxis Pedagdgica, Equipe
Multiprofissional.

INTRODUCAO
O estudo a seguir estd vinculado ao grupo de pesquisa “A Cultura da Infincia nas

Politicas e Praticas Pedagogicas na Educagdo Infantil” da Universidade de Pernambuco,
logo, é proposto o debate das discussdes ligadas a inclusdo dos sujeitos no espaco da
Educacdo Infantil (El) e as culturas das infancias presentes no espaco escolar.

Sabemos que a infancia demorou muito a ser estudada e analisada, assim, a jungéo
desses estudos e pesquisas voltadas a essa etapa da educacdo acabou sofrendo com esse

historico referido a essa fase da vida, o que é importante destacar de inicio é a
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compreensdo atual da crianga como sujeito histérico e de direito, desse modo, estando em
uma sociedade imbricada de ideologias e concepgdes a mesma passa a ser vista a partir
da Otica vigente no contexto em que esta inserida. Logo, como aponta o Aries (1973) a
infancia passou muito tempo para ser vista, apenas depois do século XVI que 0s primeiros
indicios s&o encontrados na historia.

Por outro lado, a temética da inclusdo é também recente, ganhando grande
proporc¢do apds a década de 90 com a Convencéo de Educacgdo Para Todos, em Jomtien e
a organizacdo da Declaracdo de Salamanca, ambos os documentos que pautaram a
insercdo dos sujeitos com deficiéncia aos espagos sociais com énfase na escola. A partir
disso, muitos questionamentos e debates foram travados relacionados as préaticas docentes
e as possibilidades de aprendizagem.

Assim, pensando a respeito dessas configuracdes dos olhares para essa etapa da
vida e trazendo para a discussao da infancia o tema da incluséo (e o processo do trabalho
multidisciplinar) gerou em nds uma inquietagdo para compreender a respeito da producgéo
bibliografica que entrelagcam essas duas tematicas, 0 questionamento central foi: “como
0 espaco da Educacdo Infantil atende as demandas de inclusdo, a partir do trabalho
multidisciplinar, pautadas no processo de ensino ¢ aprendizagem?”

Dessa forma, ap0s o levantamento de dados analisamos trés categorias: a
Educacéo Infantil, a Praxis Pedagdgica e a influéncia das equipes Multiprofissionais no
espaco escolar, tais categorias foram elencadas com o objetivo de debrucar os estudos a
questdo geral do trabalho, que esta ligada diretamente aos processos de aprendizagem no

cotidiano escolar para vivenciar a inclusao.

METODOLOGIA

Adotou-se o percurso metodologico pela andlise de conteudo, sendo feita
inicialmente uma leitura de todos os resumos, ao final dessa triagem foram selecionados
16 artigos que atenderam o0s objetivos do estudo.

Logo, Bardin (2006) explicita que a analise de contetdo é dividida em trés etapas:
organizacdo, codificacdo e categorizacdo. Assim, a nossa organizacdo pautou a fase do
levantamento bibliografico e organizacdo dos fichamentos, a codificacdo foi levada
dentro do contexto da unidade de registro sobre a inclusao e a categorizagéo foi realizada

na andlise de dados dos trabalhos encontrados.
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A base de dados que utilizamos foi o periddico da CAPES, logo, foram feitas duas
buscas, cada uma contou com dois descritores que foram 0s seguintes: a primeira:
educagdo infantil e psicopedagogia, a segunda: educacéo infantil e crianca especial®. A
data de acesso & base de dados foi no dia 6 de fevereiro de 2020. Ao total foram
encontrados 469 artigos com periodo de recorte de tempo de 2015 a 2019, e como critérios
de inclusdo foi feito um recorte de tempo selecionando-se apenas artigos publicados nos

Gltimos cinco anos.

REFERENCIAL TEORICO

O (re)conhecimento a respeito da infancia, como enxergamos hoje, é fruto de um
processo histérico longo e de muita luta, assim, é fundamental retomar a ideia que cada
sociedade constroi sua concepcdo de infancia de acordo com o contexto, ou seja, as
ideologias e ideias vigentes ditam como enxergaremos a infancia e, consequentemente, a
crianca em nossa sociedade. Logo, a concepc¢do atual de crianca e infancia que temos é
muito diferente do que foi postulado em décadas passadas. Compreender a construcdo
social da concepgéo da crianca e, também, da infancia nos ajuda a analisar o que acontece

nos ambientes educativos de forma critica e reflexiva. Assim:

[...] é preciso aceitar que a inféncia, tal qual é entendida hoje, resulta
inexistente antes do século XVI. A vida era relativamente igual para todas as
idades, ou seja, ndo havia muitos estagios e 0s que existiam ndo eram téo
claramente demarcados. Por exemplo, as criancas tinham muito menos poder
do que atualmente tém em relacdo aos adultos. (ARIES, 1973 apud
NASCIMENTO; BRANCHER; OLIVEIRA, 2011 p.3)

Desse modo, a crianga passou muito tempo sendo marginalizada socialmente,
apenas na ldade Moderna (século XVII) que se concebe o inicio da construcdo da
concepcao de infancia. Esse periodo € marcado por um ideario de que as criancas sdo
frageis e dependentes e que somente os cuidados dos adultos poderiam torna-los “adultos
socialmente aceitos” (LEVIN, 1977 apud NASCIMENTO; BRANCHER; OLIVEIRA,
2011 p.5). A crianca passou a ser vista como um ser fragil e incapaz e que precisava do
adulto controlando-a de todas as formas possiveis para Ihe moldar. E nesse sentido que

“o surgimento das institui¢cdes de educacdo infantil esteve de certa forma relacionado ao

3 Crianca especial foi um termo usado como descritor, no entanto compreendemos n&o ser um termo mais
usual, a utilizacdo ajudou na captagdo de trabalhos mais antigos dentro do tempo do levantamento
bibliografico.
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nascimento da escola e do pensamento pedagdgico moderno, que pode ser localizado
entre os séculos XVI e XVII” (BUJES apud CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 14) que a
sociedade comecou a se preocupar e pesquisar sobre o desenvolvimento da crianca e as
infancias.

Observamos atualmente que o reconhecimento da crianga como sujeito de direito
passou por diversas concepc¢des/construcdes ao longo de toda a histéria da humanidade
contribuiu para a criacdo e estruturagdo do sistema educativo. Para exemplo temos dois
documentos oficiais para a Educacdo Infantil que considera a crianga como sujeito
historico e produtor de cultura, pensando em sua singularidade e nas fases de seu
desenvolvimento. Sao eles: “Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil”
(1998) e as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil” (Brasilia, 2010)

que traz a concepcao de crianga:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, construtor de cultura influenciara no modo
educacional que sera implantado e praticado nas redes de ensino. (MEC, 2010,
p.12)

Assim, a construcdo das escolas, no Brasil e no mundo, foi influenciada pela
concepcao de infancia que permeia as sociedades até os dias de hoje. Logo, as acoes
vivenciadas em sala de aula, muitas vezes, sdo reflexos dessas concepc¢des mantidas por
muito tempo em nossa sociedade.

No que se refere a educacdo inclusiva é preciso destacar que a inclusdo, postulada
a partir da Declaracdo de Educacdo para Todos (1990) visa promover uma escola
acessivel e democratica. Assim, é preciso acreditar que o processo de inclusdo, como é
pontuado por diversos autores (CHIOTE, 2015; CUNHA, 2015, 2016; DRAGO, 2014),
ndo é um mecanismo de cura ou normalizacdo, mas sim, o0 meio pelo qual as criancas
conseguem - em conjunto - trabalhar suas habilidades e aprendizagens de modo
diferenciado.

Sendo assim, € preciso que o planejamento e curriculo sejam flexiveis as
necessidades externadas pelos educandos para que desse modo exista a possibilidade da
apreensdo de conhecimentos. A inclusdo é um grande desafio para os sistemas
educacionais vigentes em nossa sociedade visto que as estruturacdes das praticas estdo

pautadas em um ensino bancério, ou seja, um ensino que pretende depositar 0s
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conhecimentos dos mestres nos educandos desconsiderando que estes sdo sujeitos com

conhecimentos prévios e que tem suas singularidades. Assim,

Tais escolas sdo capazes de ensinar a turma toda. A possibilidade de ensinar
todos os alunos, sem discriminacdo nem praticas de ensino diferenciadas para
alguns, deriva, pois, de uma reestruturacdo do projeto politico-pedagdgico
como um todo e das reformulagdes que esse projeto exige da escola para que
esta se ajuste a novos parametros de acdo educativa. (MANTOAN, 2015, p.
67)

Segundo Mantoan (2015), ndo devemos focar nas dificuldades e limitacGes dos
sujeitos, mas sim criar estratégias para mediar 0s processos e atividades realizadas no
ambiente escolar. Desse modo, acreditamos que 0s postulados de Freire (1996), no que
tange a educacao libertadora, na defesa de uma pratica critica e reflexiva séo pertinentes
a pratica docente inclusiva, visto que é por meio dela que o/a professor/a reconhece as
individualidades no processo de construcao da aprendizagem e também, nesse caminhar,
possibilita que todos aprendam, temos em Freire (1996, p.22):

O pensar certo sabe, por exemplo, que néo é partir dele como um dado, que se
conforma a pratica docente critica, mas também que sem ele ndo se funda
aquela. A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] Por
isso, & fundamental que, na pratica da formacdo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses
nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador.

Sendo assim, compreender a inclusdo escolar exige do/a professor/a uma
reformulacéo de suas concepcBes, num movimento de praxis, para que possa atuar na/para
a inclusdo. Percebemos o0 quanto é necessario que haja um investimento no trabalho em
equipe e também na organizacdo de profissionais multidisciplinares dentro do espaco
escolar, como profissionais de psicologia e psicopedagogia para que possam conferir
novas possibilidades a Educacdo Infantil cada um investindo na area a qual domina
procurando, em equipe, construir estratégias para a inclusao. Para Loffler et al. (2017, p.
604):

A partir das experiéncias vivenciadas com as criangas e suas familias,
destacamos que o foco de trabalho da equipe multidisciplinar tem sido o de
apoiar o trabalho desenvolvido nas turmas, colaborando nas formacdes a partir
do olhar de suas &reas, na construgdo dos planejamentos e registros das
criancas, ajudando professores, educadores e bolsistas a melhor
compreenderem as criangas e indicando possibilidades de atuacdo a partir de
suas singularidades e necessidades, bem como na atuagdo junto as criancas,
prioritariamente nas salas de suas turmas, com o objetivo de auxiliar o trabalho
de professores, educadores e bolsistas.
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Assim, o trabalho do psicélogo na Educacéo Infantil ndo necessariamente sera na
perspectiva de clinica, com espago determinado em uma sala de atendimento numa
relacdo terapéutica entre crianca e psicologo. Logo, a equipe multidisciplinar,
especificamente com o trabalho do/a psicologo/a, tem mostrado criatividade e
intervencdes que desmontam as ideias do senso comum sobre ser psiclogo/a na escola
no processo de inclusdo. Loffler et al. (2017) enfatiza que a atuacdo dos/as docentes,
pedagogos/as, bolsistas da Educacdo Especial e da psicologia se edificam a partir de
parceria e didlogo sempre com metas para 0 desenvolvimento das criancas, as
intervencdes acontecem na prépria sala de aula contemplando a todas as criancas,
independente, da existéncia de deficiéncia.

Ainda afirma que “esse tem sido um fator que colabora para o envolvimento das
criangas com deficiéncia nas propostas, uma vez que se sentem motivadas pelos seus
colegas e temos evitado a “marca” de que aquela crianca é alguém que sai da sala para o
atendimento.” Loffler et al. (2017, p.593) Ou seja, a equipe multidisciplinar na Educacao
Infantil atua, por meio dos profissionais, para incluir num caminho em que as agdes se
entrelacam, logo, h4 uma conexdo nas acbes possibilitando novos caminhos na
aprendizagem. Outro aspecto positivo da atuacdo da psicologia na escola € o aumento do

didlogo com as familias, pois de acordo com Delvan, Ramos e Dias (2002, p. 58):

[...] E nesta perspectiva que a contribuicéo da psicologia no espago escolar vem
auxiliar nas mudancas de situacOes educativas. A participacéo do psicélogo
escolar/educacional esta em mediar essa relagéo, ou seja, este profissional pode
trazer questdes que favorecam o contato entre a familia e o ambiente educativo,
de extrema importancia para que a crianga se desenvolva plenamente.

Compreendemos que a equipe multiprofissional tem muito a contribuir ao espacgo
escolar, pois é através dela que outras estratégias podem ser estruturadas a partir das
demandas evidenciadas pelas criancas. Assim, cada membro dessa equipe enxergara a
crianca para além dos estigmas que a deficiéncia carrega, transformando o espaco escolar
em um ambiente acolhedor que compreende a crianga com deficiéncia fortalecendo as

praticas inclusivas na Educacao Infantil.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Apbs todo o mapeamento do estado da arte e construgdo de uma sintese
aprofundada dos estudos elegemos as categorias de analise para essa pesquisa, sendo elas:

Educacéo Infantil, equipe multidisciplinar e a praxis pedagogica.
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Nos artigos lidos percebeu-se que a Educacdo Infantil se compromete na garantia
dos direitos de aprendizagem da crianca e quando analisamos a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) vimos que essa promove direitos, como: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se afirmando que os mesmos devem ser trabalhados para
que a aprendizagem se efetive. (BRASIL/MEC, 2018).

A prética dos direitos de aprendizagem esté vinculada no cotidiano das criangas
em seus primeiros anos de vida, o brincar e a brincadeira aparecem em um grande nimero
de vezes nos estudos sendo considerados essenciais para a estimulagdo precoce seja de
criancas com deficiéncia ou ndo, visto que a orientacdo é para a estimulacdo de todos os
sujeitos que estejam no ambiente escolar atraves do trabalho do desenvolvimento
cognitivo, psicomotor, emocional. Esse direito foi identificado nos artigos que tratavam
de estudo de caso com criangas autistas, com sindrome de Down, dentre outras.

Percebemos que as atividades na Educacéo Infantil sdo pautadas no brincar e na
ludicidade e todas as criangas, independente do contexto que vivem e de sua
singularidade, tém seu desenvolvimento estimulado pelo brincar na primeira infancia. De
acordo com Freitas e Corso (2016) o brincar desvela habilidades no campo psicomotor,
afetivo, psiquico, cognitivo e habilidades de leitura e escrita podem ser trabalhas a partir
de brincadeiras tradicionais e ao revisitar a BNCC (BRASIL/MEC, 2018, p. 37) temos a
seguinte afirmacéo:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e dela com
os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a
mediacdo das frustracdes, a resolucéo de conflitos e a regulacdo das emogdes.

Os artigos mostraram como o brincar (enquanto direito de aprendizagem que
compde a Educacdo Infantil), permite diferentes formas de aprender, incluindo criancgas
de contextos diferentes e de necessidades especificas, onde sempre tinha um mediador no
momento e a mesma expressava-se de diversas formas como também sentia e entendia a
atividade.

A BNCC (BRASIL/MEC, 2018) ainda reitera o brincar como um direito da etapa
da Educacdo Infantil convocando diferentes parceiros (criancas e adultos) ampliando e
diversificando seu acesso a conhecimentos, criatividade, experiéncias emocionais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, dentre outras.

Nos estudos analisados S4, Siquara e Chicon (2015) ao fazerem referéncia a uma

crianga elucidam que a mesma explora o brinquedo nas suas mais distintas possibilidades
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de forma criativa e autbnoma, a0 mesmo tempo estava aprendendo experiéncias corporais
diferenciadas, descobrindo suas possibilidades diante daquele brinquedo.

Quanto as questdes relacionadas a equipe multidisciplinar deve-se acentuar que o
papel do/a psicopedagogo/a, psicdlogo/a, professor/a regente, professor/a de apoio,
gestor/a, coordenador/a, e demais que compdem o cendrio escolar é determinante na
tessitura de novas formas de aprendizagem sendo o vinculo e a afetividade a mola-
propulsora para que a mesma se efetive no processo de incluséo na Educagédo Infantil.
Alguns estudos indicam o didlogo entre profissionais dentro da propria escola.
Nascimento (2019) debate que cada crianca tem um processo de desenvolvimento
diferente e cada uma tem um ritmo para aprender, assim, nesse momento é fundamental
que a equipe multiprofissional da escola trace metas para analisar individualmente cada
crianca adequando os contetdos de acordo com as necessidades de cada uma, e isso
contribui para desencadear na crianca as suas potencialidades.

Ao passo disso, o0s estudos demarcaram que grande parte dos/as professores/as
regentes precisam de atencdo, cuidado e suporte para que possam incluir criangas com
deficiéncia sendo importante um suporte da equipe multiprofissional e/ou profissionais
de areas especificas para construir cenarios possiveis para incluir na Educacéo Infantil.
Muitas escolas ainda ndo tém um apoio multiprofissional, desse modo, o/a professor/a
dispde de variadas demandas e desafios, e a ajuda de outros profissionais para que possa
Ihe auxiliar na concretizacdo da inclusdo se faz importante como orientacdo e
planejamento de acomodaces para que seja possivel a execucao de seu trabalho. Ao falar

de criangas com transtornos em sala de aula afirma-se que:

Além disso é essencial que tais sujeitos recebam interven¢do multiprofissional
com médicos, fonoaudidlogos e psicopedagogos. Porém, esses profissionais
devem estar em interagdo constante, de modo a maximizar a evolucéo global
da crianca. Nesse sentido a intervencdo isolada na escola ndo € indicada.
(SANDRONI, CIASCA e RODRIGUES, 2015, p. 11).

Ter um suporte de profissionais de areas diferentes na Educacdo Infantil € uma
oportunidade para que haja o didlogo e as mudancas necessarias a inclusdo, a psicologia
escolar/educacional, por exemplo, pode contribuir ajudando a fortalecer mais ainda a
relacdo professor/a - aluno/a no que abrange questdes emocionais auxiliando assim nos
processos de ensino-aprendizagem. Para Delvan, Ramos e Dias (2002) a psicologia
escolar/educacional atua para que haja transformagfes no contexto do ensino-

aprendizagem e a partir das relagdes existentes educador/a -crianga e crianga-crianca, o/a
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psicologo/a enquanto mediador/a auxilia nas questbes pertinentes a educacdo
promovendo a acdo psicoldgica de ambito preventivo e contemplando a escola em sua
totalidade.

J& no que se refere a praxis pedagdgica notou-se que alguns docentes, quanto a
sua formagéo, ndo tiveram a oportunidade de estudar sobre a Educacgéo Infantil inclusiva
de modo mais aprofundado, seja na graduacdo ou na formacdo continuada, no entanto
nota-se também que mesmo com o estudo tedrico o fazer pedagdgico se faz realmente no
contato com as criancas. Mesmo quando esses profissionais fazem formacgdes com énfase
em inclusdo e/ou educacdo especial continuam se sentindo despreparados para lidar com
uma crianca com deficiéncia. Para Castro e Giffoni (2017) os/as professores/as de
Educacdo Infantil ndo se sentem preparados para trabalhar com as criancas autistas, esses
profissionais consideram que a pds-graduacgédo ajuda como também o apoio pedagdgico,
por conseguinte consideram que ainda ndo h& totais condicGes para lidar com o
comportamento de uma crianga com autismo.

Castro e Giffoni (2017, p.104) ao se referirem a professoras de uma pesquisa que
foi realizada enfatizam que “[...] a experiéncia em sala de aula com alunos com TEA é o
que as prepara para tal desafio. Especialistas para treinamento e intervencdo sdo
necessarios”. Devemos destacar que a praxis do/a professor/a também tem sido
transformadora através do afeto construido entre mediador e crianca, e assim a crianca
banhada desse afeto se desenvolve muito mais.

Enguanto pesquisadoras é imprescindivel pensarmos sobre a Praxis educativa
como agente transformador e libertador a partir da acdo do homem no mundo. Nos
estudos analisados é possivel perceber que muitos professores/as podem alcancar
melhores resultados se trabalharem realizando novas reflexdes de sua pratica. De acordo
com Anunciacdo, Costa e Denari (2015) o/a estudante tem seu préprio desenvolvimento
natural, porém a mediacdo pedagogica contribui para o0 avanco no desenvolvimento do
mesmo, porém a literatura precisa investir em pesquisas para que se possa conhecer e
criar praticas pedagdgicas que sejam coerentes as necessidades de aprendizagem de
alunos com sindrome de Down.

De acordo com Engelmann e Soranco (2016) a pedagogia freireana ndo € passiva
ou formada pelas pressdes do ambiente, por conseguinte se refere a um sujeito que a partir

daquilo que possui significa a experiéncia vivida, e a partir dessas significacbes extrai 0s
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recursos libertadores para a préxis pedagdgica. Engelmann e Soranco (2016) ainda
declaram que a prética pedagdgica deve conter consciéncia do inacabamento, apreensao
darealidade, tomada consciente de decisdes, alegria e esperanga, risco, aceitacdo do novo,
reflexdo critica sobre a préatica e conviccdo de que a mudanca é possivel. Ou seja, mesmo
diante de tantas incertezas e dificuldades que surgem no &mbito escolar o professor a
partir de suas potencialidades pode ressignificar seu fazer a medida que adota um olhar
de empoderamento para si proprio, € preciso que ele acredite na forca que tem, e a partir

dai lancando-se ao novo alcancara a mudanca.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Essa pesquisa faz refletir o quanto se deve requisitar que a Educacédo Infantil seja
multipla, ou seja, que uma equipe multiprofissional esteja associada nessa etapa de ensino
com o objetivo de contribuir e orientar a equipe para lidar com a inclusdo. Quanto ao
processo de mediacdo as pesquisas mostram como a afetividade e o olhar de
potencialidade do educador para a crianca com deficiéncia revoluciona a Educacao
Infantil e, consequentemente, a incluséo.

E preciso que o espaco da Educacdo Infantil seja de mudanca sempre no sentido
de contribuir para o desenvolvimento integral da crianca, logo, respeitando a realidade de
cada uma, pois o processo de ensino-aprendizagem se instaura a medida que o saber do/a
professor/a é refletido e os modos de se fazer valer a aprendizagem devem ser vistos
sempre como inacabados, visto que as demandas surgem continuamente e o inesperado
sempre acontece.

O estudo convoca também novas pesquisas cientificas que debatam sobre incluséo
buscando novos rumos para a primeira infancia. Algumas lacunas encontradas nas
pesquisas dessa base de dados e com os descritores usados, visto que ndo se pode
generalizar é que a maioria dos artigos selecionados fala de (1) criangas autistas e (2)
crianca com sindrome de Down, e sente-se a necessidade de pesquisas na Educacdo
Infantil com criancas incluidas que tenham outros tipos de deficiéncia de modo a alargar
a possibilidade de estudos e de infancias vividas nessa etapa de ensino no processo de
inclusdo.

E instigante ver que mesmo nessa pequena amostra de 16 artigos encontramos

tantos trabalhos ricos de inclusdo na Educagdo Infantil e os resultados s6 reafirmam o
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quanto as criangas evoluem em seu desenvolvimento se tiverem a oportunidade de
aprender, e por fim um ponto muito importante é a afirmacéo da luta e persisténcia dos
docentes, o/a professor/a em sua Praxis tem muita forca para fortalecer a inclusdo a
medida que ele reconhece sua capacidade e percebe as possibilidades de transformar e

emancipar muitos individuos.
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