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EDUCACAO INCLUSIVA: CONSTRUINDO NOVOS
SIGNFICADOS PARA A DIVERSIDADE E INCLUSAO DO SURDO
NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

RESUMO

O presente artigo analisou a questdo da inclusdo da crianga surda no processo ensino
aprendizagem, transpondo os referenciais passados aos achados da atualidade, preservando a
perspectiva inclusiva do surdo junto ao sistema de ensino regular e especial, bem como a
assisténcia de todo contexto educacional. Temos como objetivo promover a reflexdo em uma
perspectiva inclusiva das criangas portadoras de surdez, demonstrando possibilidades no auxilio e
fortalecimento de suas conquistas sociais. Para tanto, faz-se uso da pesquisa bibliografica a fim de
fundamentar o tema aqui descrito. A analise dos dados evidenciou que existe a necessidade de se
ampliar as possibilidades educacionais ndo somente para criangas surdas, mas que possa
engrandecer a inclusdo como um todo.

Palavras-chave: Crianca. Surda. Alfabetizacdo. Ensino. Aprendizagem. Processo.
INTRODUCAO

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN (art. 58 e
seguintes), “O Atendimento Educacional Especializado sera feito em classes, escolas,
ou servicos especializados sempre que, em fungdo das condicdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular”. A tendéncia
atual e que o trabalho da Educacédo Especial garanta a todos os alunos com Necessidade
Educacional Especial (NEE) o acesso a escola comum, removendo barreiras que
impedem & frequéncia desses alunos as turmas comuns de ensino regular.

O universo educacional da atualidade direciona-se para uma sistematica de
assisténcia igualitaria ao educando, onde parte-se da premissa de que todos tém direito a
educacdo de qualidade. Como elemento deste universo, encontramos pessoas com
“necessidades educacionais especiais”, e direcionamos essa analise a crianga surda.

A educacdo inclusiva garante o cumprimento do direito constitucional, ja que
pressupde uma organizacao pedagdgica das escolas e praticas de ensino que atendam as
diferengas entre alunos, sem discriminag@es indevidas, beneficiando a todos com o
convivio e crescimento na pluralidade.

As inovac0es trazidas pelo Decreto N° 3956/2001 (Convencdo da Guatemala),

deixa clara a impossibilidade de tratamento desigual com base na deficiéncia, definindo
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a discriminacdo que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento,
gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncias de seus direitos
humanos.

Assim sendo, o artigo pretende evidenciar a importancia da inclusdo escolar,
ponderando a inclusdo da pessoa surda no processo educacional, bem como apresentar
um breve contexto historico da incluséo, conceituar o que é Educacgéo Inclusiva baseado
em alguns teoricos que ratificam o assunto, dando destaque ao papel da familia no
contexto escolar.

Assim, faz-se uso da pesquisa bibliografica a partir dos estudos de autores como
Sassaki (2002), Zomignani (2004), dentre outros, com uma abordagem qualitativa para
a busca de conhecimentos sobre o tema abordado, constitui um estudo mais
sistematizado, envolvendo ainda conceitos e configuracdes diferenciadas sobre o
assunto (GIL, 2008). O artigo encontra-se assim dividido, na primeira se¢cdo temos a
introducdo, na sequéncia discutimos sobre a educacao inclusiva. Na terceira secdo
apresentamos as filosofias educacionais acerca da linguagem dos surdos e por fim as

consideracdes finais.

2 EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITUACAO E CARACTERIZACAO

Com base em Zomignani (2004, p.17) entende-se que o termo educacdo especial
denomina tanto uma area de conhecimento quanto um campo de atuagdo profissional.
De um modo geral, a educacdo especial, lida com aqueles fendmenos de ensino e
aprendizagem que ndo tém sido ocupacdo do sistema de educacao regular, porém tem
entrado em pauta nas Gltimas duas décadas devido ao movimento de educacéo inclusiva.

Conforme Sassaki (2002, p. 07) observa-se que essa nova concep¢do origina
uma modificabilidade na forma de intervencdo pedagdgica na nomenclatura utilizada
para com esses sujeitos, vem ocasionando mudancas singelas nas politicas publicas que
tentam levantar um movimento de ressignificacdo dos deficientes como cidadaos que
fazem parte de uma ordem social.

De acordo com a Declaracéo de Salamanca (1994), historicamente, a Educagéo
Especial vem lidando com a educacdo e aperfeicoamento de individuos que ndo se

beneficiaram dos métodos e procedimentos pela educacéo regular.
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O sistema regular de ensino precisa ser aditado e pedagogicamente transformado
para atender de forma inclusiva. Dentro de tal conceituacdo, no Brasil inclui-se em
educacéo especial desde o ensino de pessoas com deficiéncia, transtorno globais e altas
habilidades superdotacédo, passando pelo ensino de jovens e adultos, quilombolas e
indigenas, até mesmo o ensino de competéncias profissionais.

Ainda de acordo com a mesma Declaracdo, criancas com necessidades sdo
aquelas que, por alguma diferenca no seu desenvolvimento, requerem certas
modificacbes ou adaptacbes complementares ou suplementares no programa
educacional, visando torna-las autbnomas e capazes, serem 0s mais independentes
possiveis para que possam atingir todo o seu potencial. A diferenca pode advir de
condigdes visuais, auditivas, mentais, intelectuais ou motoras singulares, de condicdes
ambientais desfavoraveis, de condigdes de desenvolvimento neurolégico, psicoldgico
ou psiquiatrico especificos.

Do ponto de vista do Ministério da Educagdo “o individuo excepcional com
necessidades educativas especiais € que apresenta diferenca fisicas, sensoriais ou
intelectuais. ” (BRASIL, 1994: p. 24). Portanto, os tipos de deficiéncias as quais 0s
principais quadros da deficiéncia mostram que com alguns cuidados e prevengdes,
pode-se evitar que nascas e/ou passem a ter algum tipo de deficiéncias prevenindo-se
com as vacinas.

Conforme Sassaki (2002, p. 31) aponta que atualmente na nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Lei 9394/96 — elaborada na década de 90, decorrente da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, da declaracdo de Salamanca e das
influéncias de toda uma concepcao interacionista que ressignifica os sujeitos deficientes
a condicdo de aprendentes, busca dar novos entendimentos as situacdes antigas,
procurando redimensionar os atendimentos educacionais em tempos de incluséo.

Para Sassaki (2002, p. 31) avangos sdo detectados abrangendo a mudanga de
nomenclatura de deficientes para uma compressdo mais ampla, como sujeitos com
necessidades educacionais especiais: relagdo a esses seres considerados como criangas
aprendentes as quais devem ser oferecidas uma mediacdo que analise as potencialidades
de aprendizagem; o redimensionamento de politica publicas que procuram direcionar o
papel da educacdo especial em tempo de inclusdo, como forma de uma possibilidade de

renovacdo e de busca de atendimento, que venha suprir as peculiaridades e diversidades
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desses alunos bem como esclarecer e classificar informacdes e conhecimento a cerca

desse assunto.

3 FILOSOFIAS EDUCACIONAIS DE INCLUSAO PARA SURDOS
3.1 Oralismo

Para varios defensores dessa filosofia a nocdo de linguagem restringe-se a lingua
oral, e esta deve ser a Unica forma de comunicacao dos surdos, isto é, para que a crianca
surda se comunique bem é necessario que ela oralize.

Segundo Lenzi (1995, p. 44 apud QUADROS, 1997, p. 22), diante dos seus

estudos linguisticos sobre linguagem com base inatista conclui o seguinte:

[...]JOs surdos, como seres humanos que sdo, possuem, também, essa
capacidade, o que explica sua possibilidade de adquirir a lingua falada em
seu pais. Desenvolvendo a funcdo auditiva e dispondo dessa capacidade
inata, o surdo precisa receber a linguagem de maneira natural, como acontece
com a crianga que ouve.

Esta filosofia acredita que a aquisi¢do da lingua de sinais é prejudicial para o
“deficiente auditivo ja que, ao ser exposta a uma lingua de facil acesso, pelo canal
espaco-visual, este perderia o interesse em aprender a lingua oral”. (GOLDFELD, 1998,
p. 71).

Para o oralismo alcangar seus objetivos, ou seja, fazer uma reabilitacdo da
crianga surda em direcdo & normalidade, utilizou vérias metodologias de oralizag&o:
Verbotonal, Audio Fonatdria, Aural, Acupédico, Perdoncini etc. (GOLDFELD, 1998,).

Essas metodologias se baseiam em pressupostos tedricos diferentes e possuem
em alguns aspectos, praticas diferentes. “O que as une é o fato de acreditarem que a
lingua oral é a unica forma desejavel de comunicacdo do surdo, rejeitando qualquer
forma de gestualizagdo, bem como as linguas de sinais”. (GOLDFELD, 2002, p. 34).

O aprendizado da lingua oral pelo deficiente auditivo ndo € facil, muito pelo
contrario, este processo € longo, podendo durar em torno de oito a doze anos
dependendo de inimeras variaveis como a época da perda auditiva, o grau desta perda, a
participagdo da familia etc. Portanto, a crianca, sua familia e os profissionais envolvidos
devem se esforcar bastante para obtencéo do sucesso desejado. (GOLDFELD, 1998).

Ao colocar o aprendizado da lingua oral como objetivo na educacéo dos surdos,
muito outros aspectos importantes para o desenvolvimento infantil sdo deixados de

lado. Se analisarmos sua importancia na constitui¢do do individuo, como ferramenta do
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pensamento e como forma mais eficaz de transmitir informagbes e cultura,
percebemos que somente aprender a falar (oralizar) por meio de um processo que
leva tantos anos é muito pouco em relacdo as necessidades que a crianga surda, como
qualquer outra crianga tem (GOLDFELD, 2002).

Portanto, a historia da educacdo de surdos nos mostra que a lingua oral ndo da
conta de todas as necessidades da comunidade surda. “No momento em que a lingua de
sinais passou a ser difundida, os surdos tiveram maiores condi¢des de desenvolvimento
intelectual, profissional e social”. (GOLDFELD, 2002, p. 38).

3.2 Comunicacdo total

Ao contrario da filosofia oralista a comunicacdo total ndo considera a lingua de
sinais prejudicial ao surdo e sim importante instrumento que deve ser utilizado para
facilitar a comunicacdo da pessoa surda, pois ndo é so o aprendizado da lingua oral que
vai assegurar pleno desenvolvimento desta crianca.

O objetivo principal desta filosofia é evitar ou diminuir os problemas
comunicativos gerados pela surdez. A comunicacdo total desloca o objetivo do
oralismo, enquanto este se restringe a aprendizagem de uma lingua, na comunicagéo
total visa-se a comunicacdo do surdo (GOLDFELD, 1998, p. 72).

Os profissionais que seguem a comunicagdo total percebem “o surdo de forma
diferente dos oralistas: ele ndo é visto apenas como um portador de uma patologia de
ordem médica, mas sim como uma pessoa, € a surdez como marca que repercute nas
relacdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa”. (GOLDFELD,
2002, p. 38).

Uma das grandes diferencas entre a comunicacdo total e as outras filosofias
educacionais é o fato desta filosofia defender a utilizacdo de qualquer recurso
linguistico para facilitar a comunicacdo com as pessoas surdas, onde a crianga nao seria
discriminada por ndo dominar a oralidade. A ideia seria, usar qualquer forma que
funcione para transmitir vocabulario, linguagem e conceito de ideias entre criancas
surdas (LOPES FILHO, 1997).

Portanto para facilitar a comunicacdo do surdo, esta filosofia lancou méo de
diversos recursos, sendo o principal destes o ‘Bimodalismo’. “Define-Se este recurso

como a utilizacdo concomitante, por parte dos interlocutores, de um cddigo oral e um
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manual, ja& que seria impossivel ao ser humano processar duas linguas ao mesmo
tempo” (GOLDFELD, 1998, p.72).
Para Lopes Filho (1997, p. 346):

Esta nova forma de trabalho (bimodalismo) melhorou o desenvolvimento das
criangas surdas, elas puderam se comunicar de uma forma mais fluida, a
comunicacdo oral ndo ficou prejudicada como muitos dos opositores da
lingua sinalizada esperavam que acontecesse, 0 desempenho académico
melhorou, mais nem todos os problemas foram solucionados.

Percebe-se que a comunicacdo total, vem compor com as pessoas surdas e
facilitar o seu desempenho. Na realidade, a comunicagdo total, como filosofia
educacional, ndo poderia sobreviver sem uma base de articulacdo entre: “familia,
escola, surdo, ja que seus programas de acdo ndo permitem que se percam de vistas
referenciais, que se consubstanciam na histéria da vida daqueles que ndo ouvem”.

(CICCONE, 2006, p. 8).
3.3 Bilinguismo

Esta filosofia, contrapondo as duas outras, tem como pressuposto basico a
necessidade do surdo ser bilingue, contudo, esta necessidade o colocard numa condicao
de duplicidade comunicativa, favorecendo-lhe uma op¢éo a mais a ser aplicada em seu
universo social, onde, deve obter como lingua materna, a lingua de sinais, sendo esta, a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais.

O bilinguismo, como forma de educagdo para surdos, pressupde o ensino de
duas linguas para crianga. “A primeira é a lingua de sinais, que dara arcaboucgo para
aprendizagem de uma segunda lingua que pode ser escrita ou a oral, dependendo do
modelo seguido”. Isto significa que a crianca é exposta a lingua de sinais através de
interlocutores surdos ou ouvintes que tenham proficiéncia em lingua de sinais (LOPES
FILHO, 1997, p. 345).

Segundo Goldfeld (2002, p. 43) o conceito mais importante que foi atribuido
para esta filosofia ¢ a de que “os surdos formam uma comunidade, com cultura e linguas
proprias”. Onde, desta forma, estariamos respeitando o universo de igualdade

existente entre a comunidade dos surdos.

Considera-se que o0 bilinguismo tem por objetivo igualar a familia ouvinte ao
padrdo surdo. Identificando-o, também, como uma proposta de ensino usada
por escolas que se propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no
contexto escolar, sendo apontada como a mais adequada proposta para o
ensino de criangas surdas. (QUADROS, 1997, p. 22).
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No Brasil, sdo grandes as dificuldades encontradas, frente a aplicabilidade
técnica e funcional do bilinguismo, como a falta de escolas que utilizem a lingua de
sinais em sala de aula, programas televisivos em linguas de sinais, intérpretes em locais
necessarios, e etc.

Apesar de ndo haver um levantamento exaustivo sobre o desempenho escolar de
pessoas surdas brasileiras, os profissionais e a sociedade surda reconhecem as
defasagens escolares que impedem o adulto surdo de competir no mercado de trabalho.

Nas escolas brasileiras, & comum terem surdos com muitos anos de vida escolar
nas series iniciais sem uma producdo escrita comparavel com a série, sendo consequente
de um sistema de ensino defasado e precario, visto as condi¢fes de funcionamento das
instituicdes de ensino publico, chegando até a ser mencionado em vias publicas como
um sistema sucateado.

Em relacdo aos defensores bilinguistas varios sdo os pesquisadores, onde cada
um tem sua proposta a fazer.

Conforme Skutnabb (1994, apud QUADROQOS, 1997, p. 28), afirma que “o nivel
6timo de bilinguismo deve ser o objetivo educacional para todas as criangas surdas”.
Suas raz0es para afirmar isso provém de analises sobre os direitos humanos linguisticos.
Tais direitos devem garantir:

a) que todos os seres humanos tém direito de identificarem-se com uma
lingua materna(s) e de serem aceitos e respeitados por isso;

b) que todos tém o direito de aprender a lingua materna(s) completamente,
nas suas formas orais (quanto fisiologicamente possivel) e escrita
(pressupondo que a minoria linguistica seja educada na sua lingua
materna);

c) que todos tém o direito de usar a sua lingua materna em todas as
situacdes oficiais (inclusive na escola);

d) que qualquer mudanca que ocorra na lingua materna seja voluntéria e

nunca imposta.

Uma proposta educacional além de ser bilingue deve ser bicultural, tendo a

finalidade de permitir o acesso rapido e natural da crianga surda a comunidade ouvinte e
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para fazer com que ela se reconheca como parte de uma comunidade surda. Isso
somente serd possivel quando os educadores e surdos trabalharem juntos.

De acordo com a concepgdo de Quadros (1997, p.24): “[...] respeitar a pessoa
surda e sua condigdo sociolinguistica implica em considerar seu desenvolvimento pleno
como ser bicultural a fim de que possa dar-se em um processo psicolinguistico normal”.

Ja Ferreira (1993, apud QUADROS, 1997, p. 37) apresenta o bilinguismo como
uma abordagem educacional para integracdo social. A autora também menciona, o fato
da proposta incentivar a formacdo de pessoas surdas para integrarem os quadros
funcionais das escolas e assumirem o papel de professores de lingua de sinais,
efetivando-se, desta forma, o processo de ensino e aprendizagem de forma unificada,
favorecendo tanto o ensino regular, em meio as suas vias naturais ja presentes, bem

como, a populacdo surda, como parte integrante do sistema educacional.

3.4 Lingua de sinais

Segundo o programa de direitos humanos, as linguas de sinais (LS) sdo as
linguas naturais das comunidades surdas. Ao contrario do que muitos imaginam as
linguas de sinais ndo sdo simplesmente mimicas e gestos soltos, utilizados pelos surdos
para facilitar a sua comunicagdo. S&o linguas com estruturas e regras gramaticais
proprias.

Assim, uma pessoa gque entra no contato com uma lingua de sinais, ira aprender
uma outra lingua como o francés, inglés, portugués, etc. O que difere as linguas de
sinais das demais linguas é a sua mobilidade visual-espacial.

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) tem sua origem na primeira lingua de
sinais, a francesa, que como qualquer outra lingua, também possui expressdes que se
diferem de acordo com a regido (regionalismo)

Para Lacerda, Nakamura e Bevilacqua (2000), a pessoa que aprende uma
lingua de sinal (LS) descobre e desenvolve as suas percepcles visuais, apresenta uma
progressdo para descricdes visuais mais divididas, intensificacdo das imagens
visuais mentais, da memoria visual e frequentemente, um uso mais livre e mais direto
do corpo.

Desta forma, vislumbra-se na LIBRAS, uma opg¢éo adicional & comunicagéo da

pessoa surda, ndo como um critério de discriminacdo e segregacdo de uma
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mas, de forma a valorizar as potencialidades, oportunizando a pessoa surda a adentrar
numa realidade mais proxima do convivio social e da aprendizagem.

No tocante a inclusdo do surdo, desde a antiguidade até os nossos dias, as
sociedades demonstraram suas dificuldades em lidar com as pessoas de necessidades
especiais. Assim a dificil forma de sobrevivéncia, desenvolvimento e convivéncia social
dessas pessoas tem variado ao longo dos tempos.

Segundo Sassaki, (2002, p. 167):

A sociedade em todas as culturais; atravessou diversas fases no que se
refere as préaticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo de pessoas
que por causa das condicOes atipicas ndo lhe pareciam pertencer a maioria da
populacdo. Em seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro das
instituicdes, passou para a pratica da integracdo social e recentemente
adotou a filosofia da inclusdo social para modificar os sistemas sociais
gerais.

Sendo assim, tem-se abaixo a caracterizacdo a respeito desse processo de

integracéo e incluséo social.
3.5 Processo de Incluséo

Sabendo que inclusdo social € o processo pelo qual a sociedade se adapta a
poder incluir, “em todos os sistemas sociais gerais (escolas, lazer, trabalho,
transportes...) pessoas com necessidades especiais, e estas se preparam para
assumirem 0s seus papeéis na sociedade”. (SASSAKI, 2002, p.41).

Seguindo essa linha, inclusdo ¢ o “processo de reconhecer e ser reconhecido
integralmente, em sua etnia, condicdo social, credo religioso, identidade, género,
interesses, deficiéncias, necessidades e potencialidades, essenciais a formacdo da
autoestima positiva, ao protagonismo e a formacdo de cidaddos plenos”.
(ZOMIGNANI, 2004, p. 29).

Se considerarmos esse aprendizado como algo que modifica o ser humano,
caberiamos apenas, inserir as a¢des cotidianas da vida no processo pedagogico, onde
ndo havia diferencas, mas sim, respeito as condi¢Ges de aprendizagem de cada um, quer
seja frente as suas potencialidades, ou as suas dificuldades, buscando melhores formas

de conducdo do processo de ensino aprendizagem.



ISSN 2358-8829

Educacao como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacao e
conhecimentos.

15, 16 & 17 de outubro de 2020

Centro Cuttural de Exposicdes Ruth Cardoso - Maceig-AL

Sendo assim, a inclusdo do aluno surdo no ensino regular é, portanto,
determinante para 0 seu desenvolvimento enquanto participe de um contexto
sociocultural, pois valida o comprometimento do real propdsito escolar.

Sabemos que o aspecto fundamental para o desenvolvimento do homem,
principalmente quando reporta déficits como o caso em estudo, ja que implica grandes
dificuldades de interacdo devido o comprometimento da perda auditiva, pois esta
acarreta pouca ou nenhuma socializacdo com as pessoas ouvintes e, portanto,
necessitam de intervengdes pedagogicas, familiares e sociais para ser agradavel,
necessaria e socializadora, sua participacdo com o mundo que o cerca.

Para tal, faz-se necessario 0 compromisso por parte da comunidade escolar em
adequar-se metodologicamente para com este aluno criando alternativas de fazé-lo
ingressar e permanecer no ambiente escolar de forma participativa, comprometido com
o0 seu desenvolvimento escolar sem nunca deixa-lo se perceber diferente como é cada
aluno deste ambiente diferenciado de valores que a escola retrata, enquanto fatia de uma
sociedade inclusiva a qual pretendemos formar.

Sendo assim, é de vital importancia contextualizar conhecimentos com toda a
escola, seres docentes, técnicos e profissionais que diretamente fazem dindmica do
funcionamento continuamente na evolucdo de seus aprendizes: conhecimentos tais,
acerca da deficiéncia auditiva, suas implicacfes e restricbes para a comunicabilidade
oral e escrita, suas possibilidades e intervenc6es, com propostas de curriculos vidveis ao
aprendizado destes portadores de necessidades especiais, como por exemplo, a lingua de
sinais, bilinguismo, metodologias que vem contribuir em sua insercdo académica de
fato, e de efeito a perceber-se comum nas etapas ciclos de aprendizado, com direitos de
ler e escrever, expressar-se no tipo de linguagem por estes escolhidos no momento de
sua incluséo.

A inclusdo representa, portanto, um grande desafio para as escolas que estdo
sendo chamadas para levar em conta a ampla diversidade das caracteristicas e
necessidades dos alunos, adotando um modelo nele centrado e ndo no contetdo, com
énfase na aprendizagem e ndo, apenas, no ensino.

O principio fundamental da escola inclusiva é de que os alunos sempre que

possivel devem aprender juntos independentemente de suas dificuldades ou diferencas.
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4 CONCLUSAO

Ao longo da anélise, viu-se que a inclusdo relacionada a educacdo de surdos
como possibilidade mediante a preservacdo das caracteristicas individuais de cada ser.
Nesse sentido, € importante ressaltar que os profissionais que trabalham com os surdos
percebam que o processo de aquisi¢cdo da lingua falada pelo surdo ndo ocorre da
mesma forma que acontece com uma crianga que ouve, pois entendem que esse
trabalho é desenvolvido de maneira sistematica e formal.

Foram apresentadas filosofias educacionais como oralismo, comunicagéo total
e bilinguismo, que trazem o proposito de evidenciar um carater facilitador da
aprendizagem, cada uma intenciona o aprimoramento do ser frente suas habilidades de
forma que evidencia a necessidade de estudos continuos de suas influéncias no
desenvolvimento da pessoa surda, ndo para que se valorize uma frente a depreciacdo de
outros, mas pela busca de um fator comum entre ambos, o respeito a condicao sensorial,
e, acima de tudo ao ser humano.

A proposta maior dessa analise foi evidenciar as necessidades de se ampliar as
possibilidades educacionais ndo somente para criangas surdas, mas que possa

engrandecer a inclusdo como um todo.
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