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INCLUSIVA NA UNEMAT/SINOP-MT: Da formacéo docente as préaticas
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RESUMO

Este trabalho explicita reflexes de construcdo da préaxis balizada pela investigacdo situando a
experiéncia da pesquisa “AS MEDIACOES DA FORMACAO DOCENTE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NAS ESCOLAS
PUBLICAS DE SINOP-MT”. Esse projeto foi aprovado pela comissdo de avaliagio de projetos da
Universidade do Estado de Mato Grosso, em julho de 2020, pautado na intengdo macro de promover,
além de acGes/articulagdes do Mestrado Profissional de Educacgdo Inclusiva (PROFEI), oferecido na
cidade de Sinop/MT, para potencializar media¢es de formacao cientifico-pedagogicas. Da pesquisa,
objetivou-se analisar/explicitar a relagdo entre a formacdo docente, com foco no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), na perspectiva da Educacdo Inclusiva, e suas articulagcdes com a
formacéo inicial das licenciaturas de Letras, Matematica e Pedagogia (Cursos oferecidos desde 1990 na
regido médio norte/norte de Mato Grosso). Tem como metodologia a abordagem qualitativa de cunho
histdrico-dialético, na perspectiva descritivo-analitica. Faz-se o dialogo tedrico-metodolégico, com as
contribuigdes das concepcdes de Trivifios, Mészaros, Gramsci e Marx. Este texto promove uma leitura
sobre os alcances das mediac¢des da formagéo do professor-pesquisador, balizando o movimento a teoria
e pratica no campo da particularidade entre a formagcdo inicial e a pratica pedagogica dos professores da
educacdo inclusiva para pessoa com deficiéncia (PCD’s), crivando de uma reflexdo sobre uma nova
praxis.

Palavras-chave: Formacdo inicial, Formacdo de professores; Educacdo Inclusiva, Professor-
pesquisador; Ensino Superior.

INTRODUCAO

A Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) continua sendo a principal
Instituicdo publica no Estado de Mato Grosso, que forma profissionais na area da educacéo, na
regido médio norte e norte do estado, desde 1990. Dentro desse processo de formacao para a
docéncia (humano-pedagdgica), inclui-se a Educacdo Inclusiva e 0s conhecimentos
pedagdgicos e metodoldgicos basicos para o Atendimento Educacional Especializado-AEE.

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, o processo pedagdgico e escolar de pessoas com
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deficiéncias (PCDs) deve ocorrer principalmente dentro da sala de aula regular. As questdes
que se promovem s&o: sob que condi¢des ocorre esse processo? Sob quais articulagdes tedrico-
praticos sdo promovidas as mediacOes entre a formacao docente e as dimensdes nas relacdes
pedagdgicas de AEE?

Diversos professores, egressos da UNEMAT, em razdo da oferta das licenciaturas em
Letras, Matematica e Pedagogia, em razdo dos trinta anos de oferta, atuam nas redes publicas e
privadas de ensino. E inegavel, mesmo considerando os avancos nas praticas de inclusdo de
Pessoas com Deficiéncia (PCD) nos espacos regulares de ensino, que ainda é um fendmeno
recente na historia da educacdo do Brasil. Associa-se a esse conjunto, o atual estagio das
condicBes que as escolas publicas (também campo empirico central da proposicdo da pesquisa)
guanto as acOes pedagdgicas do trabalho docente e as condicGes relacionais de permanéncia e
acessibilidade das escolas publicas. Trata-se de apreender essas relacdes em seus movimentos
distintos e combinados: das praticas de inclusdo em suas mediacdes entre a formacao e a pratica
pedagogica docente quanto a particularidade do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). E, por conseguinte, categorizar essas medicdes, entre a formagao inicial ¢ o “chdo da
escola”, com a finalidade de esclarecer, problematizar e apreender os conflitos e contradi¢des
existentes no processo de formacdo de professores e sua manifestacdo real nas praticas
pedagogicas do AEE.

A acdo de pesquisa também se investe da necessidade de formar novos pesquisadores
na area da Educacdo Inclusiva, em razdo do espaco institucional criado por meio do Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva (PROFEI), que viabiliza novas oportunidades formativas
acerca do AEE.

Na atualidade, a inclusdo como acesso a escola é uma realidade em processo,
construindo-se. Porém, a permanéncia qualitativa dos estudantes PCDs continua como uma
problematica coletiva pela complexidade que envolve esse desafio. E isso faz parte dessa
incursdo/recriacdo da formacdo de professores e da construcdo das suas praticas pedagdgicas
para o AEE.

Da especificidade da formacéo inicial, faz-se com o projeto em desenvolvimento, o
didlogo e abstracdo, de como a UNEMAT se viabiliza e mobiliza para a formacdo docente,
considerando as relagdes teorico-metodologicas e curriculares de seus cursos, para a formagéo
de professores, na busca por compreender a imersao das dimensdes essenciais da sua pratica

pedagdgica necessarias ao AEE para PCD’s.
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Nesse contexto, um dos objetivos é explicitar como e de que forma essas relacoes,
compdem a dindmica entre a UNEMAT e as escolas publicas de Sinop. E papel da
Universidade, na sua dimensdo de formacdo de professores, criar dimensdes pedagdgicas e
mobilizar conhecimentos tedrico-metodoldgicos, que se inscrevam nao somente pela leitura da
realidade, mas, de intervencdo na realidade escolar. Ndo apenas pelo viés da observacdo
descritiva e aplicacdo, mas, como participacdo concreta e relacional entre a formacao inicial e
as efetivas praticas pedagogicas com PCD’s.

Nesse contexto, quais sdo as praticas formativas e concepcdes de Educacédo Inclusiva,
que estdo sendo desenvolvidas na UNEMAT de Sinop-MT? Quais praticas pedagdgicas,
projetos ou ferramentas metodoldgicas tem sido usadas para relacionar AEE, Educacdo
Inclusiva e pesquisa educacional na Universidade? Como os professores em formacao
apreendem o trabalho pedagdgico-cultural, como objetivacdo pedagogica na construcao de uma
inclusdo para a autonomia? O que 0s académicos compreendem por AEE e, como isso, se
materializa em préticas formativas dentro dos seus respectivos cursos? De que forma os
académicos em formacédo relaciona o trabalho pedagogico com a pesquisa educacional, que
pode ser realizada na escola e a educagéo inclusiva de PCD’s? Como a UNEMAT estabelece e
orienta a formacao docente para 0 AEE, em parceria com as escolas publicas em Sinop-MT?

Sé&o diversas questdes que mobilizam a pesquisa em curso. Essa pesquisa qualitativa,
histérico-dialética, no movimento descritivo e analitico, baliza-se por apreender as relacdes
teoricas e praticas dos sujeitos em multiplas determinacdes (o sujeito de formacéo inicial e o
sujeito professor no campo efetivo da educacdo= basica no AEE) tendo na educacao inclusiva
0 campo de sintese desse processo.

A elaboracdo do projeto de pesquisa se organizou pela formacéo da equipe de trabalho,
que foi composta por professores da Pedagogia/UNEMAT e do PROFEI, estudantes do Ensino
Médio e professores que trabalham na sala de recurso, técnicos administrativos da Instituicdo e
po6s-graduandos de cursos de Mestrado. Dessa articulacdo nasce a potencialidade da formacéo

do professor-pesquisador, como de incursdo social e radical (préxis).

METODOLOGIA

Essa é uma pesquisa qualitativa de cunho histérico-dialético descritivo-analitico. De a-
cordo com Trivinos (1987), a dialética historico-cientifica clarifica a unidade entre a conexdo e
0 movimento, do todo e as partes de um objeto cognoscente, assim como, vice-versa. Ao

compreender as mediagGes e 0s movimentos existentes dentro do contexto de produgdo do
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fendmeno e da sua relagcdo com os outros fendmenos, € possivel explicar como ele se formou,
desenvolveu, as transformacbes que sofreu e provocou para apreender para formar o todo
concreto pensado. Evidenciando o que é esse fendmeno em sua unidade do diverso e como se

articula/medeia com a realidade social.

O projeto de pesquisa analisado, propde-se a articular agdes de interdisciplinaridade
entre diversas areas do conhecimento, através dos minicursos ofertados e da participacdo de
diferentes pesquisadores de é&rea afins a Educacdo. Além do estabelecimento de

didlogo/cooperacdo com outros grupos de pesquisa sobre a tematica abordada.

Nesses termos, a interdisciplinaridade, em quaisquer das suas perspectivas, procura
reestabelecer o didlogo entre os diferentes campos do conhecimento, entender melhor
a relacdo entre o todo e as partes, restituir a integracdo entre a particularidade e a
totalidade, entre unidade e a diversidade, que se perderam sob a imposi¢do dos
principios cientificos cartesianos e positivistas. (FARIAS, 2014, p. 59)

Da organizacdo metodoldgica da pesquisa, ela estd assim mobilizada: 0 momento
documental: Instrucdes, Resolucdes, Atas dos Colegiados e Projetos Politicos Curriculares dos
Cursos (Letras, Matematica e Pedagogia) da UNEMAT, Sinop, Legislacdo municipal, estadual
e Nacional. Na sequéncia, a organizacdo de entrevistas semiestruturadas (TRIVINOS, 1987)
para trés sujeitos de coletividades interconectados: a) os docentes da Universidade, que seréo
escolhidos por area de conhecimento e organizacao curricular; b) os alunos das licenciaturas
(um aluno de cada semestre); ¢) os professores de AEE e gestores. A terceira etapa, aplicacdo
de um questionario e correlacionado as centralidades de formacéo inicial e das praticas
pedagogicas de educacdo inclusiva, como condi¢do sintética e relacional para as trés
coletividades. Na terceira etapa estd prevista a triangulacdo dos dados sob a organizacao de
dados descritivo-analiticos da educacdo inclusiva entre a formacdo inicial e a pratica
pedagdgica na educacdo basica, dados de mediacOes entre as praticas e as concepgdes da

formacao inicial e das préaticas pedagdgicas dos p=rofessores em contexto da AEE.

A FORMACAO DOCENTE E A PESQUISA EDUCACIONAL

Uma educacdo para além do capital, precisa lutar por uma transformacéo radical da
sociedade capitalista, e propor uma educacdo histérico-critica e dialética, que promova a
formagéo critico-reflexiva e continuada, de incursdo social e radical (préaxis) que esteja
articulada ao processo da vida. Essa educacdo nédo esta definida em uma Unica forma e ndo esta
fechada em si mesma. Esse processo é dindmico e contraditorio, portanto, esta constante

transformacéo. Da particularidade da formagé&o histdrico atual, o capital, como pratica social de
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producéo social e de materialidade efetiva do ser social, traz em sua essencialidade a negacéo
concreta, que pode ser sintetizada como “para além do capital”:
O conceito para além do capital é inerentemente concreto. Ele tem em
vista a realizacdo de uma ordem social metabdlica que sustente

concretamente a si propria, sem nenhuma referéncia autojustificativa
para os males do capitalismo. (MESZAROS, 2005, p.56)

Disso deriva, a concepgao de educagdo para a autonomia sob a emergéncia “além do
capital” e de uma praxis radical, estd em poténcias em diversos espacos sociais. Essas relacdes
permeiam as diversas instancias formativas dos sujeitos em seus diversos e plurais espagos
sociais, dada sua natureza histérica e mediagdes das/com as estruturas sociais dominantes do
capital. E dentre esses espacos sociais, se localiza as instituicdes de ensino superior. As praticas
sociais que organizam e estruturam essas instituicdes explicitam, em suas particularidades, os
conflitos e contradi¢bes da ordem societaria do capital: as desigualdades socioeducacionais,
segregacionistas e discriminatdrias culturais, a hierarquizacéo, opressao, dominacao etc. Disso,
é de suma importancia localiza-los e situd-los em uma analise de conjuntura/estrutura
(GRAMSCI, 2002, p. 36-37, v.3).

A concepcdo dialética da educacdo para além do capital requer esse compromisso e
comprometimento no processo formativo, o fendmeno compreendido dialeticamente em seu
movimento histdrico e material (movimento contraditorios — externo e interno) da relacdo com
a estrutura e a consciéncia (GRAMSCI, 2002, v.3).

Essa unidade contraditoria, de relacdes conjunturais e estruturais, esta se manifesta na
particularidade da formacdo docente. Desta forma, uma das composicdes possiveis para esses
alcances pode ser ter na pesquisa um campo formativo radical em razdo da sua natureza de
potencializacdo do sujeito de acdo consciente e reflexiva de abstracdo real (apreensdo e
intervencdo tedrico-pratica) para a emergéncia de um novo estagio da praxis radical. Sendo
assim, a educacdo e a pesquisa instituem como mediadores de novas préaticas e consciéncia
social (TRIVINOS, 1997; DEMO, 1996) para formagao docente.

Cabe sublinhar que para elevar as abstragoes para um “real concreto” (MARX, 2003) e
a construcdo de uma ordem préxis radical [uma consciéncia revolucionaria de transformacao
radical da formacdo social (GRAMSCI, 2002, v.3)] néo se esta definindo “qual é o a priori do
ser singular ou geral” porque nao se esta partindo do que deve ser, mas das mediagdes historicas
e sociais contraditorias mobilizadas na combinagédo da teoria e da pratica social. A teoria é um

reflexo (em constante revisdo) de um contexto real, sdcio-histérico, que é apreendido, analisado
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e apresentado como sintese de um todo pensado, oriundo dos diversos que compde a realidade
social, como materialidade de multiplas determinagdes (MARX, 2003). Um processo de
composicao epistemoldgica e metodoldgica tensionada pela pesquisa, que ndo é mera agédo
acumulativa. Ela é um processo de ruptura/superacdo de formacdo de
conhecimento/consciéncia/teoria/pratica social: sujeito de construgdo e transformacé&o.

A construcdo do professor-pesquisador, nessa perspectiva, se faz importante para a
leitura desse movimento da realidade e da sua propria pratica docente, e no caso especifico
entre a formagao inicial e a pratica pedagogica dos professores de AEE com PCD’s. Por esta
razdo, é fundamental criar nos espagos sociais institucionais de formacéo, no caso do ensino
superior, 0S mecanismos, 0S espacos, 0s projetos, os leituras e 0s questionamentos sobre essa
relacdo entre a educacdo e a pesquisa cientifica: as medicdes da pesquisa para formar um
professor-pesquisador, um sujeito de praxis radical no campo de investigacdo-participacao-
intervencdo e transformacéo [praxis].

A prética do sujeito social pode transformar ou contribuir para as reproducbes da
estrutura e conjuntura da formacéo social do capital. Contudo, ndo existem ilusdes quanto
alcance dessas relacdes por se tratar de um momento particular da pesquisa diante de uma
realidade complexa, plural e multideterminada, que se trata nessa pesquisa e dos sujeitos que a
compdem, porque se trata de uma dimensdo complexa e plural. Mas ha a clareza da forga
potencializadora para os sujeitos envolvidos e as mediagdes que derivardo dessa disposi¢édo
tedrico-préatica da pesquisa enquanto uma construcao praxis.

Sobre as dimens@es politico-ideoldgicas, considera-se a possibilidade de promover tais
medicdes, reflexdes e questionamentos sobre o contexto social contemporaneo. Medeiros e
Cabral (2006, p.67):

[...] é necessario e urgente que o professor assimile os principios que orientam a
atividade docente em direcdo a autonomia. Tendo-se em vista a formacdo deste
profissional autbnomo, o mesmo terd mais condicdo de compreender e atuar de
maneira mais efetiva sobre a diversidade cultural, procurando refletir sobre os
aspectos intelectuais e sociais que envolvem o seu fazer pedagdgico.

Essa diversidade inclui pessoas com deficiéncia, géneros diferentes, formacéo cultural,
concepcdes religiosas, questdes econdmicas, ideoldgicas, raciais, geogréaficas etc. Seja na sala
de aula universitaria ou da escola, essa diversidade se faz presente nos diferentes sujeitos que
participam, interagem e fazem esse espaco. A formacao docente, conexa a pesquisa educacional

para as apreensdes das mediacOes, € efervescente para as maltiplas apreensdes da realidade:
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A categoria da mediacéo se justifica a partir do momento em que o real ndo € visto
numa divisibilidade de processos em que cada elemento guarde em si mesmo o
dinamismo de sua existéncia, mas numa reciprocidade em que os contrarios se
relacionem de modo dialético e contraditério (CURY, 2000, p.27).

Essa acdo se concretiza pelo trabalho pedagdgico. Segundo Machado (2003, p.246), “o
trabalho pedagdgico é o modo de organizacdo que a escola assume na tarefa de pensar e
produzir as relacbes de saber entre sujeitos e 0 mundo concreto, o mundo do trabalho
socialmente produtivo”. E nesse trabalho especifico, produtor de mediagdes, inclui-se a
construcdo de possibilidades no que for possivel, sobre a metodologia usada em sala de aula,
0s recursos pedagagicos, a aplicacdo das avaliacdes e a sinalizacdo do espaco fisico.

Esses sdo conhecimentos técnicos e didaticos, que podem ser trabalhados na graduacéo,
em projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Na realizacdo do trabalho pedagdgico, que o
professor constréi a sua unidade entre a teoria e a pratica. E possivel derivar as aproximagoes
entre o professor-pesquisador e o caminho epistemologico, com o que tensiona VVazquez (2007,

p.239):

A teoria por si mesma — como produgdo de finalidades ou de conhecimentos — néo
transforma nada real; ou seja, ndo é praxis. [...] Acreditamos haver tornado preciso o
verdadeiro alcance da unidade entre a teoria e a pratica, como unidade que implica ao
mesmo tempo numa oposicao e autonomia relativas. O lugar dessa unidade é a propria
pratica. Uma teoria que aspira a realizar-se, ou que ndo pode plasmar-se, vive uma
existéncia meramente tedrica e, portanto, desligada ou divorciada da prética.

E a propria formag&o, sob a pratica social, é o lugar de validar a unidade da teoria e da
pratica. Disso, tanto pela pesquisa, quanto pelo desvelar o objeto de pesquisa, impera a
necessidade de formar sujeitos com base em uma educacdo para alem do capital e para a
radicalizacdo da préxis. Sdo dessas combinagdes tedricas e concepcao historico-dialética que a
pesquisa, direcionada para “as media¢des da formacdo docente as praticas pedagdgicas no
atendimento educacional especializado nas escolas publicas de Sinop-MT, tem seu proposito
de mergulhar entre a pesquisa e a formacao do professor-pesquisador pela educacao inclusiva.
EDUCACAO INCLUSIVA: uma mediagio necessaria

Na escola os estudantes com deficiéncia, transtornos globais e alta-dotacdo tém o direito
a atendimento especifico dentro da sala, porém, caso seja necessario eles podem obter acesso
ao servico complementar realizado na sala de recursos multifuncionais. No documento criado

pelo Ministério da Educacdo (MEC), estabelecem orientagdes para o trabalho realizado nas
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salas de recursos multifuncionais. Esta definido a inclusdo educacional como direito do

educando:

Em 2008, o Decreto n° 6.571 institui no, ambito do FUNDEB, o duplo cémputo da
matricula dos estudantes publico alvo da educacdo especial, uma em classe comum
da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional especializado (AEE).
Conforme definigdo do Decreto n° 7611/2011, que incorporou o Decreto acima
referido, as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado. (Documento que orienta o atendimento na sala de recursos
multifuncionais do MEC). (GIL, 2017, p.1)

Na Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009, o atendimento educacional especializado deve ser
realizado principalmente na sala de recursos multifuncionais, na escola em que o educando esta
regularmente matriculado, no periodo do contra-turmo de sua escolarizacdo. Caso ndo haja uma
sala de recursos multifuncionais na escola, em que o educando esteja matriculado, ele tem
direito de receber atendimento na sala de recursos multifuncionais em outra escola, a que for
mais proxima da sua residéncia. Porém, esse atendimento especializado ndo acontece de
maneira isolada, ele é fruto da parceria e cooperacédo entre a professora regente, coordenadora
pedagdgica e a professora ou professor da sala de recursos.

Ainda é atribuido aos educandos, que necessitem do atendimento educacional
especializado, caso ndo tendo essa possibilidade na Instituicdo, em que estdo matriculados, que
frequentem centros comunitarios prestadores desse servico, escolas particulares que tenham
parceria com o Estado e Instituicdes sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacéo.

O AEE deve constar no projeto politico pedagdgico da instituicdo escolar, que o
ofereca, assim, estard descrito em sua organizacao e plano de acdo, a destinacdo de espaco
adequado, mobiliario, materiais adaptados, recursos pedagdgicos e equipamentos, para
viabilizar a acessibilidade e tecnologia assistiva. Segundo Garcia e Filho (2012), o termo
tecnologia assistiva denomina um conceito que estd em elaboragdo. Ja para Bersch (2017), a
tecnologia assistiva é todo “arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia”. Esses recursos podem ser
utilizados pelos professores da sala regular, como pelo professor da sala de recursos. E como
sera que essa questdo tem sido abordada nas licenciaturas? Os recursos pedagogicos sdo
adaptados? Quais sdo a dimensdes didatico-pedagdgicas mobilizadas para as praticas
pedagogicas e metodoldgicas para a acdo docente em AEE?.

O AEE apesar de acontecer na sala de recurso multifuncional, ele ndo anula o direito do
estudante ter acesso e participar qualitativamente das aulas na sala de aula regular. Ainda,
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Garcia e Galvéo Filho (2012) destacam que, quando se trata desses recursos para serem usados
dentro da sala de aula, no sentido de auxiliar um estudante com deficiéncia na potencializagdo

da sua aprendizagem, existem alguns itens, tais como:

Suportes para visualizag8o de textos ou livros; fixacdo do papel ou caderno na mesa
com fitas adesivas; engrossadores de lapis ou caneta confeccionados com esponjas
enroladas e amarradas, ou com punho de bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com
epoxi; substituicdo da mesa por pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de
rodas; Orteses diversas, além de inimeras outras possibilidades. (GARCIA, GALVAO
FILHO, 2012, p.12)

Tais recursos devem estar alinhados as praticas de valorizagéo e respeito as pessoas com
deficiéncia. Na sala de aula, o professor pode criar metodologias, desenvolver recursos, técnicas
e processo avaliativo, que atenda a demanda especifica de aprendizagem do estudante, que
vivencia essa condi¢do. E isso esta previsto na LBD de 1996. Contudo, ainda existe diversas
dificuldades vivenciadas nos ambientes educacionais, que distanciam a pratica pedagdgica
inclusiva desse tipo de marco legal e garantidor de direitos fundamentais, para que o estudante
com deficiéncia tenha acesso a uma educacéo significativa e de qualidade. Essas dificuldades
podem ser de diversas origens, que vdo desde a formacéo inicial as condi¢cbes estruturais
financeiras de proporcionar os recursos materiais necessarios.

A referida educacdo inclusiva ndo € apenas extrato da acdo pedagdgica, uma acréscimo
da condicdo do trabalho docente: ¢ uma realidade a ser apreendida em suas mudltiplas
determinac6es e pdem com um campo de mediagdes necessarias, desde a formacao inicial ao

trabalho pedagdgico nas escolas e nos AEE’s: de uma nova praxis a se instituir.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi apresentado o projeto de pesquisa em desenvolvimento “AS
MEDIACOES DA FORMACAO DOCENTE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NAS ESCOLAS PUBLICAS DE
SINOP-MT”, o seu processo de construgdo inicial, os seus objetivos, oOrganizacdo
metodologica, a composicdo da sua equipe e as primeiras concepgdes tedricas, que ajudaram
na compreensao/reflexao sobre o objeto estudado.

A categorizacdo da realidade investigada, serd exposta em outros trabalhos cientificos
decorrentes dessa pesquisa, a medida que for trabalhada as ferramentas de coletas dos dados

empiricos. Conforme a explicitacdo da necessidade que gerou essa pesquisa, podemos afirmar
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que a formacdo de professores-pesquisadores para a Educagdo Especial, € um objeto
cognoscente que merece ser investigado, para se produzir novos conhecimentos que
contextualizem/desvelem o real desse fendmeno, as suas relacdes e mediacbes com outros
fendmenos. A sistematizacdo de novas metodologias de ensino sobre o AEE, a construcdo de

praticas pedagogicas radicais e potencializadoras de uma educagédo para além do capital.
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